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ОВОЛОДІННЯ УЧНЯМИ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ШКІЛ РІЗНИМИ ВИДАМИ ДІЯЛЬНОСТІ У ПРОЦЕСІ 

КРАЄЗНАВЧАЇ РОБОТИ (КІНЕЦЬ 50-х – ПОЧАТОК 60-х рр. ХХ ст.) 

 

У статті проаналізована роль краєзнавства у засвоєнні учнями загальноосвітніх навчальних закладів 

репродуктивного та творчого видів діяльності протягом досліджуваного періоду.  

Ключові слова: загальноосвітня школа, шкільне краєзнавство, види діяльності. 

Бугрий В.С. Овладение учениками общеобразовательных школ разными видами деятельности в процессе 

краеведческой работы (конец 50-х – начало 60-х гг. ХХ ст.)        

В статье проанализирована роль краеведения в усвоении учениками общеобразовательных учебных 

заведений репродуктивного и творческого видов деятельности в течение исследуемого периода.  

Ключевые слова: общеобразовательная школа, школьное краеведение, виды деятельности. 

Bugrii V. Capture the students of general schools by the different types of activity in the process of regional work 

(an end of 50th is beginning 60th ХХ  item)        

In the article the role of study of a particular region is analysed in mastering of general educational 

establishments of copy and creative types of activity students during the probed period.  

Key words: general school, school study of a particular region, types of activity. 

 

Постановка проблеми. В умовах демократизації, політичного і духовного відродження українського 

суспільства, висуваються нові вимоги до освіти, які полягають насамперед у вихованні соціально зрілої, творчої 

особистості. У Законі України „Про загальну середню освіту‖, Національній програмі „Освіта. Україна ХХІ 

століття‖ наголошується, що система освіти має забезпечувати підтримку обдарованих дітей і молоді, 

формування навичок самоосвіти і самореалізації особистості, розвиток у дітей і молоді творчих здібностей.  

Закономірно, що вирішення цього відповідального завдання передбачає вивчення та залучення 

позитивного досвіду українського шкільництва. Це стосується і здобутків у краєзнавчій роботі загальноосвітніх 

закладів, переосмислення та використання яких дозволить задовольняти потреби суспільства у навчанні і 

вихованні творчих, діяльних громадян з розвиненою духовністю і національною свідомістю, значним 

інтелектуальним потенціалом.  

Питання розгортання краєзнавчої роботи в закладах освіти у досліджуваний період розглядалися у 

історико-педагогічніх працях  Л.Бабенко, С.Бабишина, П.Бурдейного, О.Корнєєва, О.Самоплавської, О.Тімець, 

В.Шульженко та інших. 

Методичні засади шкільного краєзнавства аналізували В.Корнєєв, М.Костриця, М.Крачило, 

М.Откаленко, І.Прус. Розвиток шкільного краєзнавства у певні періоди висвітлювали Л.Войтова, М.Соловей, 

Н.Рудницька та інші. 

Певне відображення проблема знайшла у дослідників професійної підготовки майбутніх учителів - 

В.Бондаря, В.Обозного, С.Танани, М.Ярмаченка  та інших. 

У той же час, історіографічний огляд свідчить про недостатнє висвітлення у історико-педагогічних 

дослідженнях результатів краєзнавчої роботи на різних етапах розвитку української школи.  

Виходячи із зазначеного, метою даної публікації є аналіз ролі краєзнавства у засвоєнні учнями 

загальноосвітніх навчальних закладів різних видів діяльності у кінці 50-х – на початку 60-х рр. ХХ ст.  

Виклад основного матеріалу. В умовах концепції поєднання школи з життям, задекларованої 

відповідним Законом 1958 року, знання розглядалися як невід’ємна складова діяльності. Відповідно, результати 

навчання оцінювалися не з позицій формального оволодіння знаннями, а з точки зору того, як вони допомагали 

виконанню практичних завдань. Використання знань відбувалося шляхом двох видів діяльності: 

репродуктивної та творчої.  

Репродуктивна діяльність характеризувалася тим, що знання втілювалися у життя згідно із 

запропонованим зразком. Завдяки краєзнавству цей вид діяльності формувався шляхом відтворення дії за 

допомогою джерел інформації, або самостійно. 

У першому випадку найчастіше джерелом інформації виступав учитель, або підручник. Саме за їх 

допомогою учні усвідомлювали правила діяльності, яка спрямовувалася на вирішення виробничих та 

навчальних завдань. Наприклад, вивчення тем з біології для 6-7 класів про комах і гризунів поєднувалося із 

практичною роботою по їх знищенню. Саме так діяли у Мало-Козирщанській середній школі, 

Дніпропетровської області. Учні з’ясували  методи боротьби із шкідниками та способи пристосування тварин 

до умов життя [3, арк. 14]. Під керівництвом учителів учні 5-7 класів Рибальської восьмирічної школи, 

Охтирського району, Сумської області вивчаючи ботаніку та зоологію проводили досліди по з’ясуванню 
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впливу якості насіння на врожайність, світла на утворення органічних речовин у цукрових буряків [7, арк. 68]. 

У середній школі № 9 м. Дніпропетровська діти засвоїли правила опрацювання археологічного матеріалу. Вони 

складали план місцевості, робили прив’язку, ретельно досліджували свою мікроділянку. Усе знайдене 

фіксували на карті, класифікували [13, с. 10]. 

Завдяки систематичній репродуктивній діяльності відбувалося ефективне усвідомлення і теоретичного 

навчального матеріалу. За свідченням Одеського обласного відділу народної освіти „використовуючи 

краєзнавчий принцип навчання, кращі вчителі досягають найефективніших наслідків у процесі формування 

географічних понять і уявлень. Наприклад: вивчення теми „Клімат‖ в усіх класах найуспішніше проводиться 

там, де ведуться систематичні спостереження за погодою у своїй місцевості‖ [20, арк. 106]. У такий спосіб 

краєзнавство сприяло тому, що знання становилися частиною дій. У „Звіті Харківського районного відділу 

народної освіти за 1958-1959 навчальний рік‖ відзначалося: „Як показав досвід, краще засвоєні учнями ті 

розділи, які широко демонструвалися та ілюструвалися на уроках, які вивчалися у тісному зв’язку з практикою. 

Особлива увага зверталася на знання і практичний досвід учнів, одержані під час роботи в майстернях, на 

уроках практикумів і виробничого навчання‖ [10, арк. 64]. 

В іншому випадку учні вирішували типові завдання самостійно виконуючи раніше засвоєні, добре 

відомі їм дії. Наприклад, завдяки систематичним спостереженням за погодою учні Печанівської середньої 

школи, Житомирської області закріпили такі уміння: 1) користуватися метеорологічними приладами 

(термометрами, барометром, флюгером, опадоміром, мерзлотоміром та ін.); 2) визначати середні температури, 

підбивати підсумки за декаду, місяць, рік і т. д.; 3) фіксувати дані про стан погоди за формами метеопоста чи 

метеорологічної станції; 4) будувати графіки, складати діаграми; 5) спостерігати і бачити явища природи в їх 

взаємозв’язках і на підставі цього робити висновки про їх значення для господарства; б) узагальнювати 

результати багаторічних метеорологічних спостережень з метою вивчення закономірностей і  особливостей 

місцевої погоди і  клімату [14, с. 10]. 

Однією з умов навчання географії у школі було оволодіння учнями уміннями самостійно добре 

орієнтуватись по компасу, місцевих предметах, небесних світилах, вести спостереження за погодою, робити 

фенологічні записи, фіксувати явища природи. Задля цього у школах членами гуртків будувалися географічні 

майданчики, як це було зроблено у Бірківській середній школі, Зіньківського району, Полтавської області [11, с. 

6]. 

Творчий вид діяльності передбачав, що учні використовують засвоєну інформацію у нових умовах. 

Наприклад, у курсі географії учні завдяки краєзнавчому матеріалу засвоювали уміння встановлювати 

взаємозв’язок між природними та економічними явищами, між природним середовищем і господарською 

діяльністю населення. Так, вчитель географії восьмирічної школи № 8 м. Ромни, Сумської області М.Лашкул на 

краєзнавчому матеріалі пропонував дітям з’ясувати: а) залежність клімату від географічної широти, близькості 

морів і морських течій, поверхні місцевості (5 клас); б) залежність характеру і режиму річок від поверхні, 

клімату (7-8 клас); в) зміну форми поверхні суші під впливом льодовиків, текучих вод, вітру (8 клас); г) 

розміщення певних галузей народного господарства в залежності від природних ресурсів, густоти населення, 

доцільності і ефективності їх використання і т.д. [9, арк. 41]. 

Завдяки краєзнавству учні засвоювали необхідні уміння збирати та аналізувати джерела. Під 

керівництвом вчителів історії Л.Петровської (Горохівська середня школа), Г.Галицької (Ковельська середня 

школа № 4), А.Зоценко (Мизівська середня школа) Волинської області учні зібрали багатий місцевий матеріал 

(історія свого населеного пункту, колгоспу, школи) і художньо оформили в альбомах. Як відзначалося у „Звіті 

про роботу шкіл Волинської області за 1959-1960 навчальний рік‖ „вся ця робота сприяла більш свідомому 

засвоєнню історичних фактів, формуванню умінь аналізувати і розбирати історичний матеріал, самостійно 

працювати над планом, газетою, книгою тощо‖ [17, арк. 107]. 

Значна творча діяльність шкіл була пов’язана із збереженням та примноженням природи рідного краю. 

Наприклад, ідея перетворити Закарпаття в область садів і виноградників знайшла відгук в багатьох школах. 

Зокрема у Теківській, Вільхівській, Чорноголівській учні зобов’язались виростити по 10 фруктових дерев [18, 

арк. 54]. Школами Рівненської області у 1964 р. було розроблено конкретні плани по озелененню міст і сіл, 

садиб шкіл і колгоспів, по насадженню лісів, садів, парків тощо. Добре попрацювали учні Яполотської 

початкової школи, Березнівського району, які заклали в своєму селі парк ім. Шевченка. Учні Соснівської 

середньої школи цього ж району обсадили 15 км шосейної дороги Соснівка – Бистричі [4, арк. 53]. 

Охтирський відділ народної освіти, Сумської області повідомляв, що за період проведення місячника 

лісу і саду у 1957-1958 навчальному році учнями шкіл району було посаджено: фруктових дерев – 26856; 

ягідних кущів – 13968; декоративних дерев – 36000. Найактивнішу участь приймали в проведенні місячника 

лісу і саду такі школи району: Хухрянська середня школа (фруктових дерев – 19500, ягідних кущів – 1000, 

декоративних      дерев – 8609 штук). Силами школярів посаджено парки та взято шефство над ними в селах – 

Н.-Рябина, Чупахівка, Кириківка, Лантратівка [6, арк. 25]. Колектив учнів і вчителів Старо-Іванівської 

восьмирічної школи, цього ж району, включившись в декадник лісу і саду, провів таку роботу: розбив 

піонерський сад на площі 0,25 га, де було висаджено 50 фруктових дерев, на 2,5 га лісу проведено посів білої 

акації і посаджено 30 штук плодово-ягідних дерев [8, арк. 14]. 
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У Криничанському районі, Дніпропетровської області у 1957-1958 навчальному році діти посадили 

декоративних дерев - 2175, плодових - 550, кущів декоративних - 1385, плодових кущів - 500 штук, закладено 

18 парків. Майже всі дерева гарно прижилися і почали рости [2, арк. 89]. 

У дитячому святі „День зустрічі птахів‖ весною 1960 року прийняло участь близько 10000 учнів шкіл 

Сумської області. Кожен з них виготовив від 2 до 3 шпаківень, синичників, годівниць. Свято проходило під 

закликом „Створення пташиних міст‖ (від 50 до 100 штучних гнізд). Такі пташині міста створили в 

Лебединському лісництві на 125 гнізд, в Шосткинському лісництві на 150 гнізд [19, арк. 230]. 

Регулярно проводився благоустрій шкільної території. Діти насаджували навколо території свого 

навчального закладу „зелену огорожу‖. Так, Комишанська середня школа, Охтирського району, Сумської 

області інформувала, що у 1961 р. було посаджено „зелену огорожу‖ з жовтої акації та бузку довжиною 500 

метрів [8, арк. 12]. 

Колегією Міністерства освіти УРСР почали затверджуватися зобов’язання по суспільно корисній 

роботі школярів. Так, на 1957-1958 навчальний рік передбачалося, що юні краєзнавці – учні семирічних і 

середніх шкіл „виготовлять макети, альбоми й щоденники з описами та фотографіями пам’ятників, історико-

революційних місць свого краю, схеми, монтажі і діаграми досягнень рідного краю в господарському й 

культурному будівництві за 40 років радянської влади. Учні шкіл допоможуть колгоспам і радгоспам у 

відбудові ставкового господарства, заселенні ставків, озер і річок рибою і водоплавною птицею. Кожна школа в 

радіусі свого розташування впорядкує всі могили і пам’ятники воїнів громадянської і Великої Вітчизняної війн, 

посадить біля них дерева й квіти та встановить постійний догляд за ними‖ [5, арк. 3]. 

Творчий вид діяльності учнів був пов’язаний і з створення нових знань про рідний край. Завдяки 

краєзнавчій діяльності відбувалося багато важливих для регіону відкриттів господарського характеру. 

Наприклад, загін юних краєзнавців Пригарівської семирічної школи, Козельщанського району, Полтавської 

області, під час походу знайшов поклади глини. У шкільній лабораторії учні зробили аналіз глини і довели, що 

за своїми якостями вона придатна для виготовлення цегли. На цьому місці будуватимуть цегельний завод, а 

правління колгоспу винесло туристському загону подяку за це відкриття. Туристський загін м. Старо-

Костянтинівки, Хмельницької області, подорожуючи по рідному краю, в районі с. Воронківці знайшов великі 

поклади фосфоритів. Повідомили про це сільську Раду. Після цього фосфорити використовували на колгоспних 

полях для підвищення родючості ґрунту [11, с. 5]. 

Досить поширеним явищем у 50-60-х рр., у якому учні сповна проявляли свою творчу діяльність, було 

створення літописів населених пунктів, шкіл, підприємств. Наприклад, із листопада 1963 р. краєзнавці школи 

села Жванця, Хмельницької області почали складати літопис рідного населеного пункту. У ньому 

відображалися найважливіші події у виробництві та культурі. Оскільки даний документ був орієнтований на 

довготривале застосування, то записи у ньому велися розбірливим каліграфічним почерком, чорною тушшю, у 

загальному зошиті на одній стороні листка. Окремими листками вклеювалися ілюстрації [1, с. 56]. 

Учитель Киселівської школи, Кіцманського району, Чернівецької області Р.Дуб для вивчення історії 

свого села роздав старшокласникам самостійні завдання. Учні опрацювали місцеву і періодичну пресу за 

останні 10 років, матеріали Чернівецького краєзнавчого музею, підручники з історії України, Молдавії й інші 

матеріали. Коли всі реферати обговорили, для оформлення всього матеріалу обрали комісію з чотирьох чоловік 

під керівництвом учителя. Через два місяці історія була написана і надрукована на друкарській машинці. Вона 

складалася із таких розділів: 

1. Географічне положення і природні умови. 

2. З далекого минулого села. 

3. Економіка і культура в другій половині XIX і на початку XX ст. 

4. Обличчя радянських людей. 

Як свідчив учитель „робота по вивченню історії села збагатила знання гуртківців про рідний край, його 

природу, історію, культуру, побут, про людей, які своєю працею множать успіхи нашої країни. Вона прищепила 

учням навички самостійної творчої праці, дослідження, критичного підходу до аналізу фактів і явищ, 

усвідомлення їх‖ [11, с. 86]. 

Написана учнями Орданівської середньої школи, Полтавської області „Історія села Орданівки‖ 

складалася з трьох розділів: 1) Історичний нарис.    2) Географічне положення і економіка. 3) Культура. Керував 

створенням цієї праці вчитель В.Петренко. Він орієнтував учнів на те, щоб у їх самостійних дослідженнях 

головна увага була приділена „узагальненню всього нового, передового, що є в нашому селі і про яке не завжди 

знають і учні, і всі жителі села - творці його історії‖ [15, с. 25]. 

У Златопільській середній школі № 1, Черкаської області була розгорнута активна діяльність по 

підготовці до 125-річного ювілею свого навчального закладу, який відзначався у 1962 році. У результаті 

самостійної роботи учнями були зібрані докладні, ілюстровані багатьма документами матеріали з історії селища 

та школи, починаючи з 1800 р. і до 1960-х рр. Школярі роздобули фотографії дореволюційних часів, перших 

років навчання в радянській школі, випусків учнів довоєнних років; свідоцтва та похвальні грамоти за 1900 і 

1913 роки; документи про освіту за 125 років. Почалося розшифровування прізвищ учнів, збирання відомостей 

про них [12, с. 59]. 
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Завдяки творчій діяльності учнів були написані історії підприємств. Краєзнавці восьмирічної школи № 

24 м. Дніпропетровська декілька років збирали матеріал про завод важкого паперового машинобудування. 

Результатом стала книга „Біографія дніпропетровського заводу імені Артема‖. Вона складалася із 24 розділів і 

містила цікаві фотоілюстрації. Увесь текст був поділений на дві частини: „Вчора‖ і „Сьогодні‖. Книга 

закінчувалася словами: ‖сьогоднішній школяр стане завтра робітником. Багато випускників нашої школи уже 

по декілька років працюють на заводі імені Артема. Нехай вони добре знають славну історію свого заводу. 

Нехай вони примножують трудові традиції артемівців‖ [16, с. 55]. Написання нарисів про підприємства, 

передовиків виробництва, трудові династії, виховувало у дітей повагу до людей праці, сприяло вибору професії. 

Розвивали творчу діяльність учні і в процесі збереження духовних і культурних цінностей рідного 

краю. Задля цього у багатьох школах створювалися музеї історії школи. Колектив середньої школи № 50               

ім. А.С.Макаренка м. Львова вважав, що музей  зміцнюватиме кращі традиції, виховуватиме в учнів почуття 

обов’язку перед колективом, розвиватиме любов до школи. У музеї було шість відділів: 1. Життя і діяльність 

А.С.Макаренка. 2. Історія школи. 3. Комсомольська і піонерська робота. 4. Гуртки. 5. Суспільно корисна праця. 

6. Наша гордість і честь [13, с. 67]. 

Висновки. Таким чином, в умовах концепції поєднання школи з життям  результати навчання 

оцінювалися з точки зору того, як вони допомагали виконанню практичних завдань. Це передбачало 

формування в учнів репродуктивного та творчого видів діяльності. Реалізація краєзнавчого принципу сприяла 

підготовці випускників до тих видів діяльності, які вони мали виконувати у наступних етапах свого життя. 
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Проблематика становлення та розвитку правової освіти в Україні знайшла своє відображення у 

фундаментальних дослідженнях Б.Андрусишина, С.Квашука, О.Пометун, І.Смагіна, Т.Сущенка; питання змісту 

та методики викладання курсу „Основи Радянської держави і права‖ аналізувалося в російській педагогічній 

науці, зокрема у працях Г. Давидова, А. Головатенка та ін. 

Проте, варто вказати, що окреслена нами проблема не була предметом окремого наукового 

дослідження, є актуальною і потребує подальшої наукової розробки. 

Метою статті є аналіз викладання курсу „Основи Радянської держави і права” в українській школі 

в зазначений період. 

Введення в українській школі курсу „Основи Радянської держави і права‖, відповідно з наказом 

Міністерства освіти СРСР від 7 січня 1975 р., було найважливішою мірою укріплення законності, правопорядку 

і дисципліни серед тогочасної молоді. Правовий курс сприяв формуванню у школярів громадянської зрілості, 

свідомого та відповідального ставлення до виконання законів, обов’язків, дотримання суспільних та державних 

інтересів. 

Впровадження нового курсу було покликане: забезпечити глибоке вивчення школярами нової 

Конституції СРСР, Конституції УРСР; правильне розуміння учнями ролі правової держави як органу 

управління суспільством, виразника волі народу, захисника прав та інтересів громадян; розкрити соціальну 

справедливість та об’єктивну обумовленість законів у державі. Викладання курсу мало сприяти формуванню 

правосвідомості учнів, підготовці їх до життя та праці, активній суспільній діяльності, дпомогти їм добре 

орієнтуватися у внутрішній політиці держави та в міжнародних подіях, перетворити демократичні принципи та 

норми, закладені в тогочасному законодавстві, у повсякденну практику. Таким чином, в процесі вивчення курсу 

у школярів розвивалося правове мислення, підвищувалася їх правова культура [5, с. 4]. 

Зміст правового курсу у VIII-ому класі був пов’язаний з актуальними проблемами соціального життя 

країни. Робота над програмою курсу основ Радянської держави і права велась у відповідності з положенням 

Основних направлень реформи загальноосвітньої та професійної школи про необхідність привести у 

відповідність з вимогами соціально-економічного та науково-технічного прогресу, віковим особливостям учнів 

навчальні плани, програми. В процесі  вдосконалення змісту правової освіти вирішувались два основних 

завдання: посилення виховної дії курсу та усунення перевантаження учнів. 

З метою підвищення виховного значення курсу в процесі відбору змісту велика увага приділялась 

встановленню оптимального співвідношення між юридичними – соціально-політичними та етичними 

питаннями, теоретичним та прикладним матеріалом [2, с. 33]. 

Узагальнюючи та систематизуючи елементарні відомості учнів про суть держави і права, про права і 

обов’язки громадян держави, новий курс мав стати основою для вивчення правових питань, для 

цілеспрямованого формування правосвідомості. Робота по становленню соціально-правових орієнтацій 

школярів продовжувалася у старших класах, тому у VIII-ому класі під час вивчення курсу „Основи Радянської 

держави і права‖ не розглядалися детально такі складні поняття, як „політична система‖, „економічна система‖, 

„соціальний розвиток‖. У програмі були вказані найбільш загальні правові відомості з урахуванням віку, рівня 

розвитку і підготовленості учнів [7, с. 140].  

Також програма містила основні вимоги до умінь, якими мають володіти учні VIII-их класів: 

конспектувати навчальний матеріал, партійні документи; аналізувати статті  Конституції, законів та інших 

правових актів; правильно користуватися елементарною правовою термінологією; готувати виступи на правові 

теми перед однокласниками та молодшими школярами, приймати участь в диспутах з правової та моральної 

проблематики; давати морально-правову оцінку своїм діям та діям інших [6, с. 57]. 

У курсі „Основи Радянської держави і права‖  вчитель давав школярам відповіді на правові питання, 

пов’язані з їхнім особистим  статусом як учнів, з їх трудовою, суспільною та правоохоронною діяльністю. 

Щоб посилити зв’язок викладання з життям, вчитель „Основ...‖ використовував приклади 

центрального та місцевого друку, радіо, телебачення, актуальні факти соціальної дійсності, приводив в систему 

зазвичай розрізнені, уривчасті знання учнів про життя свого району, міста, про суспільство, державу і право [5, 

с. 5-6]. 

Сам курс для школярів був достатньо складним, тому вчителі, як правило, спирались на досвід 

викладання різноманітних дисциплін у формуванні умінь та навичок, продовжували працювати над загальними 

уміннями учнів на широкій міжпредметній основі. Вони враховували уміння, що були вже сформовані на 

уроках історії в IV-VII-мих класах, літератури, географії. За рахунок чого знімалося перевантаження учнів, 

раціональним був розподіл часу на заняттях, реалізовувався принцип наступності [6, с. 58]. 

Але враховуючи, що „Основи Радянської держави і права‖ викладали в основному вчителі історії, 

необхідним було зауважити, що використання міжпредметних зв’язків не мало переходити в надмірне 

захоплення історичними фактами. Важливим також було не ускладнювати курс обґрунтуванням моральних та 

правових понять і принципів з позицій політичної економії та філософії.  

Вже на перших уроках курсу організовувалася робота з текстом навчального посібника. Основна 

увага при цьому зверталася на змістове розбиття параграфа, виокремлення в тексті фрагментів, формулювання 

назв підпунктів. На цих уроках учні вперше знайомилися з основними правовими поняттями, зміст яких 
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конкретизувався та поглиблювався при подальшому вивченні курсу. Велика кількість понять вимагала 

одночасного використання різноманітних прийомів роботи з кожним з них окремо, щоб закріпити його в 

свідомості перш, ніж перейти до наступного. У визначенні понять курсу юридична мова незвична для 

восьмикласників, тому для запам’ятовування та осмислення їх змісту необхідним було обов’язкове поєднання 

слухового та зорового сприйняття. 

Наприклад, перше поняття, що розкривалося в курсі „Основи Радянської держави і права‖ – „норма 

права‖. Пояснивши зміст ознак цього поняття (у рамках підручника), вчитель вводив його визначення, яке 

зазначалося у словнику: „Норма права – встановлене або схвалене державою правило поведінки, тобто припис 

або дозвіл, що охороняється можливістю державного примусу‖. В подальшому аналіз даного визначення 

виконувався за допомогою наступних питань:  

1. Які слова являються носіями основного змісту, центральними у цьому визначенні? 

2. Чому вираз „правило поведінки‖ пояснюється за допомогою синонімів „припис‖ або „дозвіл‖? 

3. Якими ще ознаками характеризується це правило поведінки, окрім того, що воно встановлене або 

дозволене державою? 

4. Як розуміти вираз „державний примус‖? 

Аналогічним чином проводилася робота і над визначеннями інших понять: „право‖, „правопорядок‖, 

„праовпорушення‖, „юридична відповідальність‖. 

В якості інструктажу до домашнього завдання учням роз’яснювалася логічна структура тексту 

параграфа. В цьому зв’язку відслідковувався основний шлях підготовки відповіді на питання з підручника: чим 

відрізняється право від моральності? Що у них спільного? Так, основними лініями порівняння є: 1. Яка мета 

норм права і моральності? 2. Ким і як встановлюються ці норми? 3. Яка ступінь конкретності, широта 

застосування? 4. Якими заходами забезпечується їх виконання? Нерідко учням пропонувалося провести це 

порівняння на конкретних прикладах, проаналізувати ситуації. Так для конкретизації поняття „норма права‖ 

зверталися до „Правил для учнів‖. З даною метою вчитель вказував характеристики цього документу як 

нормативного: вони встановлюють норми поведінки, що направлені на охорону порядку, встановлені 

державним органом, їх виконання забезпечується можливістю застосування заходів примусу. 

Поступово в учнів формувалося уміння не тільки порівнювати, аналізувати тексти, але і уміння 

давати морально-правову оцінку вчинкам інших людей  та своїм власним діям. На цій основі навіть складалася 

можливість працювати над певними особистими якостями підлітків (самокритичність, чесність, справедливість, 

чуйність) [6, с. 57]. 

До деяких тем, особливо до кримінального права, учні проявляли підвищену цікавість, яку вчитель 

мав скеровувати в бажане русло, намагаючись досягнути глибшого засвоєння школярами основних положень 

курсу, не відволікаючись на розглядання другорядних питань, що не мають освітньо-виховного значення. 

В основу методики викладання курсу Г.Давидов пропонував покласти конкретні, доступні для 14-15-

літніх підлітків живі бесіди з постановкою проблемних ситуацій типу „Як би ви вчинили і чому в тому чи 

іншому випадку?‖ [5, с.5-6]. 

Реалізуючи принцип наступності у формуванні умінь, вчителі нерідко пропонували учням складати 

плани. Ця робота була необхідною з двох причин: по-перше, відбувалося  перенесення засвоєного уміння на 

вивчення нового предмету, що сприяє більш міцному оволодінню цим вмінням, скорочує витрати сил та часу 

на осмислення матеріалу та його запам’ятовування. По-друге, складання плану дозволяло з мінімальними 

витратами сил та часу провести аналіз відповідних положень законів держави. Так, використання тексту 

відповідних статей Конституції при вивченні програмного матеріалу необхідним було для того, щоб поглибити 

розуміння матеріалу, що вивчається. Необхідність даної роботи диктувалася вомогою знати Основний Закон 

країни в оригіналі, а не лише у викладенні його змісту в підручнику. Окрім того, ця робота була важливим 

щаблем в оволодінні учнями навичок читати й осмислювати текст, що представляє собою юридичні 

формулювання, в яких на кожне слово лягає дуже велике змістове навантаження [6, с.58]. 

Для вирішення завдань курсу поряд з роботою над текстом Конституції важливим було постійне 

використання й інших правових документів. Особливо великого значення набувало вивчення законів „Про 

трудові колективи і підвищення їх ролі в управлінні підприємствами, установами, організаціями‖, „Про 

державне підприємство (об’єднання)‖, „Про всенародне обговорення важливих питань державного життя‖, а 

також кодекси по окремим галузям права, окремі акти поточного законодавства, включаючи місцеві, зокрема 

Правила поведінки підлітків у громадських місцях, що були прийняті виконкомами місцевих Рад народних 

депутатів [7, с. 141]. 

При конкретизації конституційних статей іноді використовувалися елементи соціологічного 

опитування. Розглядаючи питання про право на працю, розкривалося положення про право на вибір професії, 

роду зайняття та роботи у відповідності з покликанням, здібностями, професійною підготовкою, освітою та з 

урахуванням громадських потреб. Це положення учні могли проілюструвати прикладами із оточуючого життя. 

Цьому сприяло виконання завдання: з’ясувати, як впливають громадські фонди на сімейний бюджет (визначити 

прибуток від заробітної плати і премій, пенсій, стипендій, допомоги, яку отримують члени сім’ї, врахувати 
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вартість путівок до санаторію, будинків відпочинку, фактичну вартість утримання дітей в дошкільних 

закладах). 

На уроках курсу „Основи Радянської держави і права‖  розвивалося уміння учнів складати рецензії. 

Для цього школярам пропонувалася така пам’ятка: 1. Повнота відповіді або виступу. 2. Логічність. 3. 

Правильність. 4. Аргументованість. 5. Самостійність відповіді. 6. Літературне оформлення відповіді [6, с. 58]. 

У навчально-виховному процесі широко використовувались різноманітні навчальні та художні 

кінофільми, діафільми діапозитиви, інші наочні посібники. Під час вивчення правового курсу 

використовувалися куточки права, стенди „Людина та закон‖, „Громадянином бути повинен‖, газетні підбірки. 

Вчитель мав постійно використовувати ілюстративний матеріал, що включав не тільки фотокартки, заставки, 

символи, але й схеми з різноманітних питань курсу [5, с. 7]. 

Однією з головних особливостей курсу „Основи Радянської держави і права‖ було те, що він з самого 

початку розроблявся з метою вирішення виховних та профілактичних завдань. Для реалізації закладеного в 

курсі виховного поперджувального потенціалу перед освітянами постало питання про створення особливої 

методики його вивчення. Трьохрічний досвід викладання курсу „Основи Радянської держави і права‖ довів, що 

вчителям не вистачає часу в достатній мірі використати його великі виховні та профілактичні можливості. Це 

вимагало вийти за рамки уроку, тісно пов’язати навчальний процес з організацією різнобічної позакласної та 

позашкільної роботи, розглядати процес вивчення курсу тільки в комплексі з іншими формами правового 

виховання [3, с. 7]. 

Як правило, позакласні заходи готували класні керівники, організатори позакласної та позашкільної 

роботи за допомогою викладача „Основ Радянської держави і права‖, тісно пов’язуючи цю роботу і за змістом і 

за часом з питаннями, що вивчалися в даному курсі. Систематично проводилися бесіди за тематикою, 

запропонованою Міністерством освіти. Для розповсюдження правових знань серед молоді нерідко з лекціями 

та бесідами виступали робітники суду, прокуратури, міліції, батьки-юристи. Так, учням однієї із шкіл 

Комінтернівського району Харківської області за 1975-76-ий навчальний рік були прочитані лекції на теми 

„Закон і ми‖, „Про відповідальність за особливо небезпечні злочини‖, „Права та обов’язки громадян‖. Тут же 

наводяться приклади тем проведених теоретичних конференцій: „Знай та виконуй радянський закон‖, „Підліток 

та закон‖ [4, с. 76-77]. 

На допомогу вчителю основ Радянської держави і права була запропонована загальносоюзна 

програма навчальних телевізійних передач, що друкувалася на кожен навчальний рік у журналі „Преподавание 

истории в школе‖. Так у 1986/87 навчальному році для школярів, що вивчають основи радянського права один 

раз на місяць виходила науково-популярна телепередача „Чи знаєш ти закон‖. Її мета – підвищення правової 

грамотності молоді, громадянської зрілості, уміння орієнтуватися і правильно поводитися в складних правових 

ситуаціях, подання інформації про задачі Рад народних депутатів та ін. В програму були включені різноманітні 

ситуативні ігри, вікторини, сторінки „Юридичного словника‖, документальні кадри, що допомагали вирішити 

ту чи іншу правову задачу. Іноді в ефірі провідні юристи країни відповідали на листи телеглядачів [8, с. 61]. 

Зважаючи на функції та завдання курсу – поглиблення, узагальнення та систематизацію знань та 

уявлень учнів про радянське суспільство, великого значення набували повторювально-узагальнюючі уроки. 

Роль таких уроків визначалася характером курсу, що покликаний сформувати у школярів цілісний погляд на 

найважливіші соціально-правові, етичні і політичні проблеми, необхідністю вирішення дидактичних задач. 

Навчальний матеріал, над яким учні працювали на повторювально-узагальнюючих уроках, мав величезний 

виховний потенціал. На таких заняттях нерідко здійснювався контроль та перевірка знань учнів. При цьому 

використовувалися різноманітні форми перевірки знань: контрольні запитання, письмові роботи, складання 

схем, таблиць на дошці та в зошитах, виконання завдань за допомогою наочних посібників та ін. [1, с. 48]. 

При вивченні курсу „Основи Радянської держави і права‖  методисти радили уникати механічного 

запам’ятовування окремих формулювань. Високу оцінку учень мав отримати не просто за знання тієї чи іншої 

теми, а за правильне розуміння змісту та значення конкретних політичних чи правових установок, за вироблені 

на основі правових знань переконання, що проявлялися у поведінці та конкретних діях школяра, в його 

відношенні до товаришів, старших та суспілного обов’язку [5, с. 8]. 

Роблячи висновки, необхідно відзначити, що впровадження у VIII-ому класі правового курсу „Основи 

Радянської держави і права‖ було зумовлене необхідністю створення в тогочасної молоді бази правових знань 

для формування їх правосвідомості, укріплення законності, правопорядку і дисципліни. Зміст курсу був 

пов’язаний з актуальними проблемами соціального життя країни, не ускладнювався обгрунтуванням моральних 

та правових понять і принципів з позицій політичної економії та філософії. Для запам’ятовування та 

осмислення незвичних для восьмикласників юридичних понять курсу необхідним було обов’язкове поєднання 

слухового та зорового сприйняття, одночасного використання різноманітних прийомів роботи з кожним 

поняттям окремо, щоб закріпити його в свідомості перш, ніж перейти до наступного, уникати механічного 

запам’ятовування.  

Мета курсу вважалась досягнутою, якщо в результаті його вивчення були сформовані головні устої 

правової культури школяра – повага до людей, до порядку, переконання в необхідності дотримання законів 

держави. 
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НАУКОВО-МЕТОДИЧНІ ПІДХОДИ ДО ВІДБОРУ 

ФАКТИЧНОГО ТА ТЕОРЕТИЧНОГО МАТЕРІАЛУ У ЗМІСТІ ШКІЛЬНОГО КУРСУ ІСТОРІЇ 

УКРАЇНИ (60 – поч. 90 рр. ХХ СТ.) 

 

У статті проаналізовано науково-методичні підходи до відбору фактичного і теоретичного 

матеріалу у змісті шкільного курсу історії України (60 – поч.90 рр. ХХ ст.). 

Ключові слова: фактичний та теоретичний матеріал, зміст історичної освіти, шкільний курс історії 
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Драновская С.В. Научно – методические подходы к отбору фактического и теоретического 

материала в содержании школьного курса истории Украины (60 - нач. 90 гг. ХХ в.). 

В статье проанализировано научно-методические подходы к отбору фактического и теоретического 

материала в содержании школьного курса истории Украины (60 - нач. 90 гг. ХХ в.). 

Ключевые слова: фактический и теоретический материал, содержание исторического образования, 
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Dranovska S. Scientific - methodical approaches to the selection of the actual and theoretical content of the 

material in the school course of history of Ukraine (60 - 90 years of the XX-th century). 

The article analyzes the scientific and methodological approaches to the selection of the actual and theoretical 

content of the material in the school course of history of Ukraine. 

Key words: factual and theoretical material, content of history education, the school course in the history of 

Ukraine. 

Постановка проблеми. Порівнюючи фактичний і теоретичний матеріал при вивченні історії України у 

різні роки, можна легко з’ясувати, що розмежування головних і другорядних фактів у ньому є умовним і 

мінливим. Тільки протягом ХХ ст. в підручниках з історії неодноразово відбувалася ревізія фактів: одні з них 

ставали доленосними, видатними подіями в житті країни, а інші відсівалися на задній план. Це природне явище, 

оскільки саме головні факти визначають тенденцію у розкритті історичного змісту [6, с. 57]. 

Успішна реалізація вимог до фактичного і теоретичного матеріалу, який підлягає вивченню та глибини 

його осмислення, залишається актуальною проблемою при вивченні шкільного курсу історії України в другій 

половині ХХ ст.  

Мета статті – проаналізувати науково-методичні підходи до відбору фактичного і теоретичного 

матеріалу у змісті шкільного курсу історії України (60 – поч.90 рр. ХХ ст.). 

Аналіз останніх досліджень та публікацій. Проблему співвідношення фактичного і теоретичного, 

критерії відбору фактів розглядали методисти – Л.М. Боголюбський, П. В. Гора, Н.Г. Дайрі, Ф.П. Коровкін, О.І. 

Пометун, О.І. Стражев. Вимоги до відбору історичного матеріалу для шкільного курсу історії України у своїх 

працях розглядають – Г.О. Кревер, П.С. Лейбенгруб, П.Л. Уховська. 

Виклад основного матеріалу. Збагачення пам’яті учнів знаннями основних історичних фактів – одне 

із головних завдань шкільного навчання історії. Історичні факти мають не лише навчальне, а також і виховне 

значення. Вони можуть викликати в учнів почуття захоплення, незадоволення, формувати соціальні навички та 

ідеали, виховувати моральні погляди і переконання, впливати на історичну самосвідомість [1, с. 72]. 
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Успішність використання на уроках історії фактичного і теоретичного матеріалу залежить від 

подолання систематично відтворювати матеріал лише за допомогою фактів та об’єктивного трактування 

історичних подій, достатньо не пояснюючи їх. Великого значення на уроці набуває вміле оперування вчителем 

давати висновки і оцінки подіям, вміння наближувати деякі історичні проблеми з проблемами сучасності, в 

яких вчитель та учні можуть виразити світогляд даного періоду, політичні погляди і моральні оцінки [7, с. 44].  

Фактичний і теоретичний навчальний історичний матеріал тісно пов'язаний між собою. Більш 

детальніше розібратися в ньому нам допоможе Схема 1. 

Неголовні (другорядні) історичні факти вчитель викладає інакше, ніж головні, так як в навчанні історії 

вони відіграють допоміжну роль. Вони не містять теоретичних відомостей і не мають великого пізнавального 

значення. Другорядні факти поповнюють, конкретизують і пов’язують між собою головні історичні факти, 

сприяють створенню цілісної картини закономірного історичного процесу [1, с. 72, 90]. 

Для сприйняття фактів, які викладає вчитель учням необхідне вольове зусилля, увага, 

запам'ятовування, що створює у свідомості образи описуваних явищ. Найбільше це відноситься до придбання 

учнями знань з різних посібників. Можливий і самостійний пошук учнями фактів, встановлених історичною 

наукою. Для цього учень повинен знати різні джерела історичних знань і володіти прийомами роботи з ними. 

Різні за своїм характером знання в процесі їх формування тісно взаємодіють один з одним. Формування 

понять спирається на знання фактів, на конкретні образи. У свою чергу, свідомість і міцність засвоєння 

фактичних знань залежать від сформованості в учнів узагальнених знань і ступеня їх систематизації; чим 

багатші і систематизовані узагальнюючі поняття учня, тим швидше і глибше він осмислить і включить новий 

матеріал в наявну в нього систему історичних знань. 

 

Схема 1. Основні компоненти структури навчального історичного матеріалу. 

 

У процесі навчання шкільна історична освіта може охопити лише незначну частину установлених 

історичною наукою фактів. Шкільний курс історії повинен включати фундамент фактів, на який можна 

спиратися в розкритті історичного процесу в цілому. 

Впливовим видом аргументації, поряд з теоретичними доводами – є факти. Недарма говорять: факти – 

вперта річ. Ніякими засобами їх не можна спростувати. Звичайно, не можна наводити факти випадкові або 

неточні – вони позбавлені сили впливу. 

Важливого значення в процесі викладання історії України набуває проблема перевантаження 

історичними фактами навчального матеріалу. Наприклад, у звіті Охтирського районо Сумської області вказано, 

що матеріал з історії дуже перевантажений, особливо в 5-х класах, учням необхідно запам’ятовувати багато 

різних назв і дат. Також учні не чітко уявляють що таке держава і класи, революція і повстання, 

рабовласницький і феодальний лад. Учні 5-х класів погано володіють картою. Але не дивлячись на це, 

викладачі історії намагаються досягти кращих результатів в своїй роботі. Це дається умілим глибоким 

висвітленням теоретичного матеріалу в щоденному зв’язку із сучасністю [2, с. 35]. 

Відбір фактів в шкільному курсі історії України повинен створювати таку частоту фактів, яка 

забезпечувала б можливість розкриття суттєвих зв’язків між ними. Наприклад, причинну обумовленість, 

наступність, наслідок, загальне і особливе, тобто таку систему, яка дозволила б зв’язати ці факти в цілісні 

історичні процеси і усвідомити їх закономірність з глибиною, яка відповідає віку учнів [4, с. 48]. 
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В процесі вивчення історичних фактів на уроках історії, наочність має першочергове значення. Тільки 

при послідовному і правильному застосуванні наочності в учнів створюється яскраве уявлення і розуміння 

фактів, які вони вивчають. У безпосередньому житті учні не можуть спостерігати факти минулого, більш того, 

навколишнє життя часто заважає створенню правильних уявлень про нього. Наприклад, учням V – VІІ класів 

дуже важко уявити умови життя первісної людини, взаємовідносини між кріпаком і поміщиком. В їх реальному 

житті немає вражень, які б дали їм чуттєві основи для створення правильних уявлень про ці та багато інших 

фактів далекого минулого [5, с. 45]. 

Також важливою умовою ефективного використання на уроках історії України фактичного і 

теоретичного матеріалу є вміння учнів поєднувати знання історичних фактів як ланок єдиного складного 

процесу, який підпорядковано історичній закономірності. З цієї точки зору засвоєння будь-якого історичного 

факту тільки тоді має навчально-пізнавальне значення, коли учні його зрозуміли в тісному зв’язку з іншими 

фактами. Наприклад, якщо ми вивчаємо Полтавську битву, то в першу чергу, ми розглядаємо її на фоні 

внутрішньої та зовнішньої політики Росії на початку ХVІІІ ст. До таких фактів можна віднести: перебудова 

армії і військової промисловості, значення і наслідки Полтавської битви для Північної війни, для укріплення 

міжнародного становища Російської імперії, тощо. Але Полтавську битву необхідно розглядати в більш 

широкому плані, як один із найважливіших моментів історичної боротьби Російської імперії за вихід до 

Балтійського моря, як одну із героїчних сторінок національної військової історії [7, с. 95]. 

Крім того, при доборі фактів для шкільного курсу історії слід враховувати відведений навчальний час 

та вікові можливості учнів відповідного класу. Але вік учнів не є головним при відборі фактів і визначенні 

глибини їх розкриття у викладанні історії. Головну роль тут відіграє розвиток пізнавальних здібностей учнів, 

що визначаються різноманітними умовами навчання та виховання [5, с. 22]. Наприклад, вчитель історії 

Ярузької середньої школи на уроках історії глибоко розкриває зміст історичного матеріалу, вміло і правильно 

ставить запитання, добивається від учнів вичерпних і повних відповідей [9, с. 118]. 

Для того, щоб потенційні можливості фактів були цілеспрямовано використані для формування в учнів 

розуміння закономірностей суспільного розвитку, наукових світоглядних висновків, моральних якостей, треба 

їх вдумливо відбирати. Таким чином, для реалізації змісту навчання історії необхідно детально пояснити 

основні вимоги до відбору фактів: 

Факти мають бути науково-достовірними, відображати об’єктивну реальну дійсність, відповідати 

сучасному рівню розвитку історичної науки. 

Суворий добір фактів, їх раціонального обмеження, типізації. Треба чітко визначити, які саме факти 

обов’язкові для засвоєння знань, виховання та розвитку учнів, а які виконують допоміжну функцію для 

досягнення цієї мети. 

Слід відбирати лише ті факти, які найвиразніше характеризують хід і основні риси історичного 

процесу; кожен окремий факт має відбивати загальне, а в загальному повинна відображатися конкретність 

факту. 

Добирати слід такі факти, які забезпечили б формування найважливіших світоглядних ідей та понять, 

моральних якостей учнівської молоді. 

При доборі фактів треба враховувати вікові можливості учнів, продумувати на якому саме конкретному 

матеріалі будуть розвиватися їх пізнавальні здібності. 

Факт слід подавати емоційно, щоб збуджувати в учнів глибокі переживання, особисте ставлення до 

історичних явищ і подій. 

У шкільному курсі історії дуже важливо поєднати яскравий, детальний виклад основних фактів з 

коротким, конспективним висвітленням матеріалу, необхідного для розуміння загального історичного розвитку 

нашої держави та іноземних країн [8, с. 47]. 

Отже, відібраний конкретний фактичний матеріал має бути посильним і доступним для учнів, має 

збагатити їх пам'ять озброїти вміннями і навичками, сприяти піднесенню рівня їх розвитку. Наприклад, учителі 

історії м. Харкова вимагали від учнів глибокого засвоєння фактичного матеріалу, розуміння теоретичних 

питань, вміння робити висновки і узагальнення, знати хронологію подій. Крім того, на уроках історії СРСР 

особливу увагу вчителі приділяли вивченню матеріалу історії України. На конкретних фактах учителі 

показували перевагу економіки СРСР, демонстрували багато ілюстративних фактів [3, с. 130, 133]. 

Сутність історичних фактів, генезис і розвиток історичних явищ, ставлення одиничного, особливого і 

загального в суспільному житті, закономірності історичного процесу та інші аналогічні знання, розкриті 

історичною наукою, можуть бути свідомо засвоєні в навчанні тільки на основі розумової діяльності учнів, 

переважно шляхом осмислення повідомляються вчителем і підручником готових знань або частково шляхом 

самостійного їх відкриття за допомогою і під керівництвом вчителя. Наприклад, учень Житомирської середньої 

школи №17, оцінюючи факт приєднання України до Росії 1654 року пояснив як велике історичне значення цієї 

події для долі українського народу. Внаслідок цієї події український народ об’єднався з російським народом. У 

висновках учень також пояснює подальшу долю України – приєднання України до Росії поклало край постійній 

небезпеці нашій державі бути поневоленою Німеччиною, Польщею, Туреччиною, що загрожувало існуванню 
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українського народу. Будучи оточеною з усіх боків сильнішими державами  Україна на могла, на той час, бути 

суверенною державою без допомоги Російської імперії [10, с. 88]. 

Об’єктивною основою для визначення оптимального співвідношення фактичного і теоретичного змісту 

в шкільних курсах історії на різних етапах навчання повинні бути – рівень розвитку вікових пізнавальних 

можливостей учнів і специфіка цілей історичної освіти в школі [6, с. 70]. 

Висновок. В процесі навчання школярі повинні засвоїти важливі факти, які характеризують історичний 

процес в цілому, а також різні сфери суспільного життя на кожному етапі розвитку суспільства. Відбір фактів 

має за мету – визвати в учнів особисте відношення до тієї чи іншої історичної події, явища, розкрити його 

значення, вплив на долі людей, епохи яка вивчається. 

Таким чином, оперуючи фактичним матеріалом, учні легко приходять до теоретичних висновків, вже 

не просто взятих з підручника, а в результаті різнобічних розумових операцій. 
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МОДЕЛЬ ФОРМУВАННЯ ПРАВОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНЬОГО  

ВЧИТЕЛЯ У ПРОЦЕСІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 

 

У статті на підставі теоретичного аналізу проблеми формування правової компетентності 

майбутнього вчителя у процесі професійної підготовки розглянуто сутність моделювання педагогічної 

діяльності, що формує досліджуване утворення. Розроблено структурно-змістову модель формування 

правової компетентності майбутнього вчителя та визначено організаційно-педагогічні умови забезпечення 

цього процесу.  

Ключові слова: правова компетентність, модель формування правової компетентності, 

організаційно-педагогічні умови, майбутній учитель. 

В статье на основании теоретического анализа проблемы формирования правовой компетентности 

будущего учителя в процессе профессиональной подготовки рассмотрена сущность моделирования 

педагогической деятельности, которая формирует исследуемое образование. Разработана структурно-

содержательная модель формирования правовой компетентности будущего учителя и определены 

организационно-педагогические условия обеспечения данного процесса. 

Ключевые слова: правовая компетентность, правовая культура, правовая зрелость, модель 

формирования правовой компетентности, педагогические условия, будущий учитель. 

In article on the basis of the theoretical analysis of a problem of formation of legal competence of the future 

teacher during vocational training the essence of modelling of pedagogical activity which shapes investigated 

formation is considered. The structurally-substantial model of formation of legal competence of the future teacher is 

developed and organizational-pedagogical conditions of maintenance of the given process are certain. 

Key words: legal competence, future teachers, legal culture, legal maturity, professional competence, 

pedagogical terms. 

 

Постановка проблеми. Розбудова в Україні демократичної правової держави актуалізує проблему 

формування правової компетентності особистості, її вмінь легальними засобами правомірно діяти в 

різноманітних життєвих ситуаціях. У цьому контексті особливого значення набуває формування правової 

компетентності молоді як найбільш активної, соціально мобільної й відкритої до змін демографічної групи, від 

якої невдовзі залежатимуть перспективи розвитку держави.  
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Особливої гостроти проблема формування правової компетентності набуває у контексті підготовки 

майбутнього вчителя, для якого високий рівень правової компетентності є не просто елементом загальної 

культури, а й показником успішної майбутньої професійно-педагогічної діяльності, адже від учителя залежить, 

які правові й духовні цінності будуть покладені в основу світогляду наступних поколінь. Це потребує розвитку 

сучасних теоретичних підходів до процесу професійної підготовки  майбутнього вчителя, застосування 

інноваційних навчальних технологій, упровадження якісно нових, дієвих дидактичних моделей, спрямованих 

на формування  правової компетентності молодого фахівця. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. У вітчизняній і зарубіжній науці створено передумови для 

розв’язання проблеми формування правової компетентності майбутнього вчителя. Так, аналіз наукових джерел 

демонструє значні здобутки вчених у розробці теоретичних і методичних засад компетентнісного підходу в 

системі вищої та загальної середньої освіти (Н. Бібік, Дж. Вейлланд, І. Зимня, Б.Оскарсон, О. Пометун, А. 

Хуторський,  

В. Хутмахер  та інші). Достатньо уваги приділено вченими формуванню правосвідомості й правової культури 

майбутнього вчителя (Б. Андрусишин, М. Подберезьський, Н. Ткачова, Г. Фірсов та інші), розкрито сутність 

поняття  «правова педагогіка», обґрунтовано теоретико-методичні засади морально-правової відповідальності 

вчителя (Г.Васянович), теоретичні основи деонтологічної підготовки педагога (М. Васильєва). 

Формуванню правової компетентності особистості фахівця присвячено праці Дж. Вейлланта, О. 

Ніколаєвої, О. Панової, І. Серяєвої та інших, правової компетентності майбутніх вчителів – Д. Грубіча, С. 

Гуріна,  

Д. Клочкової. В публікаціях останніх років пропонуються різні моделі формування правової компетентності у 

майбутніх вчителів: пізнавально-інформаційна модель [7], якою окрім правової освіти, передбачається 

проведення виховних заходів правової спрямованості; аксіологічна модель  [8], в якій акцент ставиться на 

формування правових цінностей; предметні моделі [2], [3], [6],  які спрямовано на досягнення правової 

грамотності та вмінь з правовиховної та правозахисної діяльності вчителя. 

Попри чисельність і різноманітність підходів до формування правової компетентності майбутнього 

вчителя, слід констатувати певну фрагментарність при спробі відтворення змісту і організації системи (моделі) 

її формування у процесі професійної підготовки. 

Мета статті – теоретично обґрунтувати і розробити структурно-змістову модель формування правової 

компетентності майбутнього вчителя у процесі професійної підготовки. 

Виклад основного матеріалу 
На забезпечення вимог Національної доктрини розвитку освіти (Україна XXI століття), Національної 

програми правової освіти населення, Державної програми «Вчитель», формування правової компетентності 

майбутнього вчителя має бути організовано у відповідній професійно-спрямованій діяльності, якою є 

навчально-виховна діяльність, що забезпечує проміжну ланку руху професійної підготовки студента від власне 

навчальної до самостійної педагогічної діяльності в школі.           

Проведений нами аналіз науково-педагогічної літератури з проблем формування правової 

компетентності дав змогу з’ясувати теоретико-методичні основи її формування у навчально-виховному процесі 

педагогічного університету, якими постали системний, особистісно-діяльнісний та компетентнісний підходи 

[4], [5]. Зокрема, визначено, що правова компетентність майбутнього вчителя як ключова компетентність є 

складним, інтегрованим утворенням у цілісній структурі особистості фахівця, складовою його правової 

культури та професійної компетентності; загальною категорією, що уособлює розвиток правової культури як 

особистісної якості, яка визначає правову й життєву позицію, правову зрілість і суспільно корисну діяльність 

особистості, готовність до ефективного розв’язання завдань правової освіти в процесі професійної діяльності на 

основі сформованих правових знань, умінь, навичок, ціннісних правових орієнтацій, професійно важливих 

якостей і здібностей. 

Зясовано [5], що правова компетентність майбутнього вчителя має змістову і структурну специфіку, її 

структура може бути подана у вигляді взаємопов’язаних мотиваційно-ціннісного (наявність особистісних, 

професійних і правових цінностей та мотивів діяльності), когнітивного (наявність системи знань про правові 

основи професійної діяльності, що необхідні для її здійснення) та операційно-діяльнісного (наявність системи 

правових умінь, навичок, контролю і аналізу своєї діяльності).    

 Структурні компоненти правової компетентності є діалектично пов’язані між собою за змістом і 

розглядаються як критерії сформованості досліджуваного утворення. Основу мотиваційно-ціннісного 

компонента складають ціннісні  і етико-моральні показники, що утворюють зміст правової, загальної та 

професійної культури, які у процесі особистісної інтеріоризації утворюють особистісно значущі ціннісні 

орієнтації та мотиви поведінки і діяльності; когнітивний компонент складається, насамперед, із правових знань 

та якостей, що визначають світогляд, правову зрілість, правову свідомість, правову активність, здатність до 

сприйняття управлінських рішень, адекватної самооцінки, культури самоосвітньої діяльності; операційно-

діяльнісний компонент визначається, насамперед, сукупністю професійних та особистісних умінь і навичок 

(уміння застосовувати правові знання в процесі професійної діяльності; уміння здійснювати системний аналіз 

проблемних ситуацій; виявлення активності в підготовці й проведенні заходів з правової тематики та реалізації 
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правових проектів; уміння у своїх вчинках керуватися положеннями нормативно-правових актів; уміння 

оцінювати правову інформацію та доводити її до учасників навчально-виховного процесу). Комплексне 

врахування визначених критеріїв і відповідних показників стало основою для виділення трьох якісно відмінних 

рівнів правової компетентності майбутнього вчителя: компетентнісного (високого), функціонального 

(середнього), елементарного (низького). 

Порівняльний аналіз різних підходів до педагогічного моделювання процесу правового становлення 

майбутнього вчителя переконує нас в тому, що, незважаючи на певні відмінності, є багато спільних позицій, 

яких дотримується більшість авторів. Спільними, зокрема, є орієнтація на підготовку майбутнього вчителя до 

відповідальної участі у правовому житті, акцентування уваги на засвоєнні відповідних знань, умінь і навичок; 

формування правових якостей, визначення пріоритетним завдання розвитку особистості вчителя, здатності до 

самоорганізації  [2], [3], [7].  

При розробці концепції моделі формування правової компетентності майбутнього вчителя ми 

врахували, насамперед, три основних аспекти процесу навчання: зміст освіти, діяльність викладача – 

викладання, діяльність студента – навчання. Передбачається, що всі можливості змісту освіти в процесі 

компетентнісного навчання реалізуються певною мірою лише за умови встановлення зв’язків із 

загальнопредметними і ключовими компетентностями (ОПП, ОКХ, правові дисципліни), які в сукупності 

складають ядро моделі випускника педагогічного закладу. Одним із базових положень концепції формування у 

студентів правової компетентності вважаємо організацію їхньої усвідомленої, мотивованої та активної 

діяльності, спрямованої на засвоєння правових дисциплін [5]. 

Ґрунтуючись на теоретичних засадах контекстного навчання [1], уточнено сутність моделі формування 

правової компетентності майбутнього вчителя. Розглядаючи модель як систему педагогічної діяльності, 

спрямованої на формування правової компетентності майбутнього вчителя, ми вважаємо, що її структура 

повинна надавати уявлення про трансформацію діяльності студента (і викладача) від академічного навчання до 

реального виконання правового навчання і правового виховання учнів у процесі професійної діяльності, що 

буде підвищувати рівень правової компетентності майбутнього вчителя та спонукати його до самоаналізу і 

професійного самовдосконалення.  

Основними формами реалізації означеної діяльності є імітаційне моделювання (випереджальне 

формування педагогічного досвіду студента, правова підготовка максимально наближена до реальної 

професійно-практичної діяльності) та педагогічна практика. Однак формування правової компетентності, на 

нашу думку, має розпочатися до практики в школі. Передумовами досягнення поставленої мети є посилення 

мотивації студента до правових знань та професійних умінь; залучення  студента до правового педагогічного 

середовища педагогічного закладу; раціональне поєднання традиційних та інноваційних технологій і методів 

навчання; навчально-методичне забезпечення процесу формування правової компетентності; застосування 

диференційованого, діяльнісного та модульного підходів; систематичний, оперативний контроль і корекція 

результатів, тобто створення відповідних організаційно-педагогічних умов формування правової 

компетентності майбутнього вчителя. 

На підставі теоретичного аналізу проблеми дослідження  та педагогічного досвіду розроблено 

структурно-змістову модель формування правової компетентності майбутнього вчителя у навчально-виховному 

процесі університету (мал.1), зорієнтовану на розвиток компонентів правової компетентності майбутнього 

вчителя. Доведено, що моделювання процесу формування правової компетентності майбутнього вчителя має 

ґрунтуватися як на загальнонаукових підходах, найбільш суттєвими серед яких є системний (С.Архангельський, 

В.Ганзен, В.Садовський та інші), так і на спеціально-наукових підходах, які безпосередньо стосуються 

проблеми становлення правової компетентності: особистісно-діляьнісний (Е.Зеер, В.Краєвський та інші); 

технологічний (І.Марцинковський, Л.Толкачова та інші), інтеграційно-модульний (Н.Тарасова та інші). Модель 

спрямовує правову підготовку студентів на освоєння ними правових ідеалів і цінностей, опанування 

студентами правовими знаннями і вміннями, формування у них відповідних особистісних якостей через 

запровадження організаційно-педагогічних умов:  

1) внесення змін в організацію педагогічного процесу, спрямованість на професійну правову діяльність 

на основі використання базових дисциплін «Правознавство», «Основи конституційного права України», 

правового потенціалу психолого-педагогічних, гуманітарних дисциплін та розробки і впровадження спецкурсу 

«Формування правової компетентності майбутнього вчителя», основна мета якого полягає в удосконаленні 

вмінь та навичок застосування правових знань у професійній діяльності, розвиток мотивації та рефлексії 

студентів щодо створення правового середовища в школі, а також організація професійно-педагогічної правової 

діяльності студентів у навчально-виховному процесі університету; 

2) побудова змісту і структури правової освіти відповідно до змісту мотиваційно-

ціннісного,когнітивного і операційно-діяльнісного компонентів правової компетентності майбутнього вчителя; 

3) змістовий, методичний та технологічний супровід оптимального функціонування правового 

середовища (наявність структурно-змістової моделі формування правової компетентності, програми навчання, 

методичних рекомендацій, списків рекомендованих джерел, творчих завдань (проектів), тестів та інших 
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матеріалів, що складають змістове та методичне наповнення навчально-методичного забезпечення, 

функціонування якого потребує технологічного супроводу). 

Очікуваними результатами реалізації розробленої моделі, що поєднує в собі визначені організаційно-

педагогічні умови та навчально-методичне забезпечення, є формування правової компетентності майбутнього 

вчителя у процесі професійної підготовки. 

Зазначене вище дає змогу дійти таких висновків: 

1. Ґрунтуючись на теоретичних засадах контекстного навчання, уточнено сутність моделі 

формування правової компетентності майбутнього вчителя, яку ми розуміємо як систему педагогічної 

діяльності, спрямованої на формування правової компетентності студента  через рольові й проективні методики 

моделювання педагогічної діяльності, методичні вміння правового навчання і правового виховання у процесі 

професійної діяльності, що підвищує рівень правової компетентності та спонукає до самоаналізу й 

професійного самовдосконалення. 

       2. На підставі теоретичного аналізу проблеми дослідження розроблено структурно-змістову модель 

правової компетентності майбутнього вчителя у навчально-виховному процесі педагогічного університету, що 

містить схематичну й описову характеристики педагогічного процесу і передбачає наявність таких складових: 

мета, завдання, принципи, зміст, форми, засоби, організаційно-педагогічні умови, етапи, напрями роботи, 

критерії, рівні, моніторинг, результат освітньої діяльності. 

3. Теоретично обґрунтовано організаційно-педагогічні умови реалізації розробленої моделі 

формування правової компетентності майбутнього вчителя у процесі професійної підготовки: 

- внесення змін в організацію педагогічного процесу, спрямованість на професійну правову діяльність; 

- побудова змісту і структури правової освіти відповідно до структури компонентів правової 

компетентності майбутнього вчителя; 

- змістовий, методичний та технологічний супровід оптимального функціонування правового середовища 

в процесі професійної підготовки. 

Перспективи подальших досліджень вбачаємо в науковому пошуку напрямків ефективної  реалізації 

розробленої моделі формування правової компетентності майбутнього вчителя. 
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ДО ДИФЕРЕНЦІАЦІЇ НАВЧАННЯ УЧНІВ У ПРОЦЕСІ 

ВИКЛАДАННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ ДИСЦИПЛІН 

 

У статті визначено сутність готовності майбутніх учителів до застосування інноваційних 

технологій викладання педагогічних дисциплін.  

Ключові слова: готовність до диференціації навчання, компоненти та показники готовності. 

Кононенко М.П. Подготовка будущих учителей к диференциации обучения учащихся в процессе 

преподавания педагогических дисциплин. 

В статье определена сущность готовности будущих учителей к использованию инновационных 

технологий в преподавании педагогических дисциплин. 
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Kononenko M. Preparation of future teachers to диференциации educating of in the process of teaching 

pedagogical disciplines of students. 

 The article explains the meaning of readiness of future teachers for differentiated student learning and shows 

value of innovative technologies in studying pedagogical subjects at its formation.  

Key words:readiness for differentiated learning, components and indicators of readiness. 

 

Постановка проблеми. Сучасний стан розвитку національної школи України характеризується 

посиленням уваги до особистості учня і зумовлює потребу впровадження у процес навчання технологій, які б 

забезпечували єдність соціального, дидактичного і психологічного аспектів та розв'язання протиріччя між 

суворо регламентованою організацією пізнавальної діяльності учнів і необхідністю варіювання стратегій 

навчання різних груп школярів. Одним із шляхів рішення цієї проблеми є диференціація навчально-

пізнавальної діяльності учнів. 

Аналіз психолого-педагогічної літератури, ознайомлення зі шкільною практикою дозволяють 

стверджувати, що незважаючи на очевидну необхідність диференціації навчання, її практичне втілення за 

своїми масштабами явно відстає від вимог освітнього процесу. Це значною мірою зумовлено не тільки 

організаційними труднощами, недостатньою розробленістю багатьох питань теорії диференційованого 

навчання, але й рівнем готовності вчителів до його реалізації у професійній діяльності. Тому підготовка 

майбутніх учителів до диференціації навчання є пріоритетним напрямом у процесі викладання педагогічних 

дисциплін. 

Мета статті – розкрити інноваційні підходи викладання педагогічних дисциплін у формуванні 

готовності майбутніх педагогів до диференціації навчально-пізнавальної діяльності учнів. 

Аналіз актуальних досліджень. Психологічні основи диференціації навчання проаналізовані в 

дослідженнях Л.С. Виготського, З.І. Калмикової, В.О. Крутецького, Б.Т. Теплова. Визначення сутності 

диференціації навчання подано у роботах О. Бударного, О. Кірсанова, С. Рабунського, І. Унт різні підходи до 

класифікації процесу диференціації та шляхів її реалізації встановлено в працях М. Євтуха, О. Братанич, В. 

Паламарчука, О. Савченко, В. Фірсова та інших. Питання підготовки вчителів до диференціації навчання учнів 

розглядалося в дослідженнях В.І. Андреєва, В.Г. Горецького, Н.Б. Істоміної, Ю.М. Колягіна, К.Д. Кривошеєва, 

О.В. Кузьміної. 

Виклад основного матеріалу. Готовність до того чи іншого виду діяльності досягається шляхом 

моральної, психологічної, професійної підготовки студентів, особливості якої обумовлені характером 

педагогічних завдань. У професійній готовності до педагогічної діяльності В. Сластьоніна виокремлює такі 

компоненти: 

 психологічний компонент – сформована спрямованість на професійну діяльність, настанова на роботу, 

наявність інтересу до предмета діяльності, потреба в самоосвіті в цій галузі, розвинуте професійне мислення; 

 науково-теоретичний компонент – наявність відповідного об’єму суспільно-політичних, психологічних 

та спеціальних знань; 

 практичний компонент – наявність сформованих на відповідному рівні професійних умінь та навичок; 

 психофізіологічний компонент – наявність відповідних передумов для оволодіння професійною 

діяльністю та визначена спеціальністю сформованість професійно значущих якостей особистості; 

 фізичний компонент – стан здоров’я та фізичного розвитку відповідно до вимог професійної діяльності 

[7].  

О. Г. Мороз розглядає готовність до педагогічної діяльності у вигляді генералізованої схеми 

функціональних компонентів: 

 психологічна підготовленість − потреба у діяльності, необхідність усвідомлення відповідності 

особистісних якостей вимогам діяльності, усвідомлена мотивація особистісних прагнень до даної 

спеціальності; 

 теоретична підготовленість до діяльності − наявність глибоких знань основ наук, відповідного рівня 

розвитку, знання вимог спеціальності до особистісних якостей і здібностей, володіння знаннями і методами 

постійного поповнення знань; 

 практична готовність до професійної діяльності (уміння планувати та організовувати роботу, вміння 

застосовувати на практиці раніше отримані знання, вміння та навички, формування нових умінь та навичок); 

 ідейно-політична підготовка, світогляд і загальна культура фахівця; 

 необхідний рівень розвитку здібностей, яких потребує та чи інша діяльність; 

 професійно-визначена спрямованість особистості фахівця [4]. 

В. В. Кравець розглядає структуру готовності майбутнього педагога до використання технологій 

відкритої освіти як сукупність чотирьох взаємопов'язаних структурних компонентів: мотиваційний, змістовний, 

операційний та рефлексивний [3]. 

Готовність учителя до диференціації навчання, з нашої точки зору, – це інтегральне утворення, яке 

включає мотивовану потребу до здійснення проблеми, наявність адекватних знань про її сутність, володіння 
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комплексом технологічних умінь, навичок, що обумовлюють високу ефективність досягнення поставлених 

завдань, здатність до творчості та керування навчально-пізнавальною діяльністю учнів. 

Таким чином, структура готовності майбутнього вчителя до диференціації навчання представляє 

сукупність наступних компонентів: 

 мотиваційний, який відображає глибоке усвідомлення потенційних можливостей диференціації навчання 

у створенні найкращих умов для розвитку нахилів, здібностей і максимальної самореалізації особистості; 

 змістовий компонент - наявність у студентів необхідного об'єму психолого-педагогічних знань, та знань 

про сутність диференціації навчання, її види, шляхи та умови реалізації в практиці школи; 

 технологічний компонент включає комплекс умінь, навичок, засобів, які необхідні для забезпечення 

диференціації навчання в структурі власної професійної діяльності вчителя; 

 управлінський компонент включає керівництво навчально-пізнавальною діяльністю учнів: вона має бути 

контрольована і повинна забезпечувати зворотній зв’язок у процесі навчання. 

Актуальність диференціації навчального процесу, складність її практичної реалізації зумовлюють 

необхідність підготовки майбутніх учителів до вирішення цієї проблеми у рамках викладання педагогічних 

дисциплін [6, 8]. Наприклад, при вивченні теми «Вікові та індивідуальні особливості розвитку школярів та їх 

врахування в навчально-виховному процесі» студенти глибоко осмислюють необхідність враховувати типові 

психологічні відмінності учнів різного віку, особливості темпераменту, психічних процесів, розвиток 

пізнавальних інтересів, можливостей учнів та оволодівають методами їх діагностики [6, 12-14]. 

Сутність диференціації навчання, її види, шляхи, засоби впровадження розглядається у темі «Шляхи та 

засоби диференціації та індивідуалізації процесу навчання» [6, 70-72]. При вивченні теми акцентуємо увагу 

студентів на те, що серед дидактів немає єдності у визначенні понять «диференційований підхід», 

«диференціація навчання». 

Наприклад, під «диференційованим підходом» у навчанні О. Кірсанов розуміє особливий підхід 

учителя до різних груп учнів або окремих учнів, що полягає в організації навчальної роботи різної за змістом, 

обсягом, складністю, методами й засобами її здійснення. Пропонуємо розширити трактування даного поняття 

та додати, що цей підхід до навчання дозволяє керувати пізнавальною діяльністю типологічних груп учнів з 

урахуванням їх реальних навчальних можливостей та індивідуальних особливостей. 

Диференційований підхід до визначення змісту освіти має бути обов’язковим принципом 

функціонування сучасної школи як умова організації повноцінного процесу навчання, що забезпечується на 

основі застосування внутрішньої і зовнішньої диференціації.  

В українському педагогічному словнику диференціація навчання розглядається стосовно 

загальноосвітньої школи як «розподіл навчальних планів і програм у старших класах середньої школи» [2, 95]. 

Зауважимо, що в даному визначенні не уточнено видову ознаку диференціації навчання, адже вона припускає 

об’єднання учнів у групи для спільної або індивідуальної роботи. 

Диференціацію навчального процесу в загальноосвітній школі ми розглядаємо як визначальний фактор 

та умову індивідуалізації навчально-пізнавальної діяльності учнів. У процесі вивчення проблеми зазначаємо, 

що диференціація навчання в сучасних дослідженнях розглядається переважно з позиції вчителя, бо сам 

учитель диференціює допомогу учням, вимоги до засвоєння знань, урізноманітнює домашні завдання, 

самостійні та контрольні роботи. На нашу думку, саме учень повинен брати активну участь у визначенні змісту 

самостійної, домашньої та інших видів робіт, їх рівня складності, обсягу навчальних завдань у залежності від 

індивідуальних особливостей та ступеня засвоєння навчального матеріалу на уроці. 

Аналіз результатів сучасних дидактичних досліджень та практики впровадження диференційованого 

навчання дозволяють зробити висновок, що як при «внутрішній», так і при «зовнішній» диференціації 

програмується зовнішня сторона організації навчальної роботи з проекцією на особистість школяра. При 

зазначених видах диференціації адміністрація школи формує профільні класи, спеціальні групи учнів у 

звичайному класі, як правило, за результатами їх навчальної діяльності. Учитель визначає зміст, рівень та обсяг 

навчальних завдань різних груп учнів, шляхи та засоби їх виконання, здійснює контроль та ін. При такому 

підході до диференціації навчання учням відводиться роль сумлінних виконавців вказівок та рекомендацій 

учителя.  

Переважна більшість учителів не в змозі реалізувати в повній мірі численні та важливі рекомендації 

щодо диференціації навчання. Складність їх практичного виконання зумовлена різноманітністю груп у 

кожному класі, високою рухливістю їх складу, складністю визначення рівня засвоєння нового матеріалу на 

уроці, обмеженістю у часі при розв’язанні дидактичних задач та ін. Завдяки зазначеним причинам 

диференціація навчального процесу іноді набуває формального характеру. 

Тому ми стверджуємо, що широке включення учнів, особливо старшої школи, у виконання завдань з 

управління навчальним процесом є більш ефективним засобом дійсної індивідуалізації навчально-пізнавальної 

діяльності. Активну позицію учнів в управлінні навчальним процесом можна розглядати як «внутрішній 

механізм», який здатний за певних умов забезпечувати глибоку індивідуалізацію їх навчально-пізнавальної 

діяльності. До основних умов, які сприяють активному включенню учнів в управління своєю освітою, ми 

відносимо забезпечення: широкої диференціації навчального процесу; переваги демократичного стилю 
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педагогічного керівництва та оволодіння учнями організаційними уміннями пізнавальної діяльності.  

У процесі вивчення дидактики підводимо студентів до висновку, що кожен учень повинен почуватися 

комфортно у процесі навчання, а сучасний педагог повинен відмовитись від «стандартизації» змісту та методів їх 

навчальної роботи. Він зобов’язаний не тільки враховувати вікові особливості учнів, а й орієнтуватися на потреби, 

інтереси, можливості школярів у процесі вільного вибору варіантів програм навчання, терміну вивчення 

предметів окремими учнями, форми організації пізнавальної діяльності. Важливою умовою розв’язання 

поставлених завдань є надання учневі свободи у виборі методів, засобів та форм самовираження й 

самовдосконалення в навчально-пізнавальній роботі, а вчитель повинен бути готовим до її керівництва. 

Завдання спецкурсу «Теорія та практика диференційованого навчання» полягає у забезпеченні 

комплексного підходу до підготовки майбутніх учителів до широкої диференціації навчально-пізнавальної роботи 

учнів.  

Зміст та логіка побудови програми спецкурсу відповідають теоретичним основам проблеми 

диференціації та індивідуалізації процесу навчання, способам (варіантам) її практичного розв’язання. 

Проблеми, що розглядаються програмою спецкурсу, вирішуються на кількох рівнях одночасно. 

Головне завдання концептуального рівня полягає у формуванні розуміння майбутніми педагогами 

необхідності пошуку дидактичних технологій, які забезпечують умови для найбільш повного і раціонального 

розкриття можливостей кожної особистості, реалізації особистісно-орієнтованого навчання у сучасній школі. 

На теоретичному рівні розглядаються проблеми диференціації та індивідуалізації процесу навчання в 

педагогічній теорії і реальній практиці шкіл. Вивчення цих питань сприяє формуванню багатомірності 

педагогічного мислення в технологічній інтерпретації педагогічної реальності. 

Прогностичний рівень – власне планування, прогнозування і проектування здійснення проблеми. 

Питання, що розглядаються на лекціях і семінарах, позбавлені жорсткої регламентації в змісті, формах, методах 

їх розв’язання в теорії та практиці школи.  

Тому студенти-дослідники диференціації навчання мають можливість пропонувати власні моделі, 

шляхи і засоби вирішення проблем на основі одержаних теоретичних знань та аналізу реальної практики. Така 

специфіка побудови занять перетворює студентів на співавторів спецкурсу. Як результат, їх ідеї, міркування, 

погляди враховуються в процесі спільного пошуку шляхів і засобів широкої диференціації та глибокої 

індивідуалізації процесу навчання школярів. 

При виконанні творчих завдань і дослідницьких робіт студенти оволодівають методами діагностики 

пізнавального потенціалу учнів, результатів їх навчально-пізнавальної діяльності, користуються правом 

свободи у виборі засобів і форм самовдосконалення й самовираження в усіх формах навчальних занять. 

Підготовка та проведення занять усіх видів зі спецкурсу за інноваційними технологіями диференціації 

навчально-пізнавальної діяльності студентів сприяла формуванню їх готовності до впровадження засобів, форм 

та методів диференціації у практику сучасної школи. 

Стан готовності студентів до розв’язання цієї проблеми у майбутній професійній діяльності було виявлено в 

процесі презентації педагогічних проектів «Сучасна українська школа», в якій реалізовано інноваційні ідеї 

диференціації та індивідуалізації навчально-пізнавальної діяльності школярів. 

Показниками готовності вчителя до диференціації є елементи її структури, а саме: глибоке 

усвідомлення значення диференціації навчання, особистісно-значущий сенс її реалізації у власній професійній 

діяльності; рівень теоретичних знань про сутність шляхів, засобів її здійснення; рівень сформованості 

комплексу технологічних умінь, які необхідні для реалізації диференціації у навчальному процесі; модель 

педагогічного керівництва як засобу управління навчально-пізнавальною діяльністю учнів. Слід визначити, що 

дані показники не вичерпують усіх різноманітних якостей готовності вчителя до диференціації навчання, але у 

контексті нашого дослідження є найбільш значущим. 

Висновки. Проведений аналіз проблеми диференціації навчання, як у наукових джерелах, так і 

педагогічній практиці, дозволяє констатувати, що вона розробляється у теоретичному плані досить інтенсивно. 

Цілеспрямована підготовка студентів до практичного рішення проблеми  буде сприяти більш ефективному 

здійсненню її у практиці школи. 
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ДО ПИТАННЯ ВИЗНАЧЕННЯ КРАЄЗНАВЧОЇ СКЛАДОВОЇ 

У ЗМІСТІ ШКІЛЬНОГО КУРСУ ІСТОРІЇ УКРАЇНИ (7-8 КЛАСИ) 

 

У статті розкривається поняття «краєзнавча складова» шкільного курсу історії України, 

визначаються структура та змістові блоки краєзнавчих знань у змісті навчальної дисципліни у 7-8-х класах. 

Луника О.В. К ВОПРОСУ ОПРЕДЕЛЕНИЯ КРАЕВЕДЧЕСКОЙ СОСТАВЛЯЮЩЕЙ 

В СОДЕРЖАНИИ ШКОЛЬНОГО КУРСА ИСТОРИИ УКРАИНЫ (7-8 КЛАССЫ) 

В статье раскрывается понятие «краеведческая составляющая» школьного курса истории Украины, 

определяются структура и смысловые блоки краеведческих знаний в содержании учебной дисциплины в 7-8-х 

классах. 

Lunika O. TO QUESTION OF DETERMINATION OF REGIONAL CONSTITUENT 

IN MAINTENANCE OF SCHOOL COURSE OF HISTORY OF UKRAINE (7-8 CLASSES) 

In the article a concept "regional constituent" opens up school course of history of Ukraine, a structure and 

semantic blocks of regional knowledge are determined in maintenance of educational discipline in 7-8th classes. 

 

Постановка проблеми. Соціально-політичні перетворення у суспільстві 1990-х років зумовили 

формування нової парадигми освіти з орієнтацією на національну основу. Необхідними стали концептуальні 

розробки з проблем національної школи і виховання, однією із складових яких була історія краю як змістовий 

компонент шкільного курсу історії України. Разом з тим відчутно стало виявлятися протиріччя між 

наростаючим інтересом до історико-краєзнавчої інформації та  рівнем її наукового та педагогічного 

осмислення.  

На науковому рівні та у площині шкільної практики навчання історії України постало питання 

формування змісту краєзнавчої складової, встановлення обсягу краєзнавчої інформації у змісті історії України 

як навчальної дисципліни та визначення критеріїв відбору краєзнавчого змісту курсу історії України. Ці 

проблеми зумовлюються низкою протиріч, що виникли у сучасній методиці навчання між: задекларованою у 

нормативних документах обов’язковістю вивчення тем з місцевої історії, історії рідного краю, що знайшла своє 

відображення у Державному стандарті і шкільних програмах та недостатнім методичним розпрацюванням та 

методичним забезпеченням його вивчення в курсі історії України.  

Відтак об’єктивні потреби практика навчання історії України в загальноосвітній школі обумовили 

актуальність даної статті. 

Мета статті – розкрити поняття «краєзнавча складова» шкільного курсу історії України, визначити 

структуру та змістові блоки краєзнавчих знань у змісті навчальної дисципліни у 7-8-х класах. 

 Аналіз актуальних досліджень. Проблема формування змісту шкільної історичної освіти, його 

структурних компонентів була предметом дослідження відомих радянських фахівців з методики навчання 

історії О.Вагіна, П.Гори, Н.Дайрі, Г.Донського, Ф.Коровкіна, М.Лисенка, Г.Підлуцького, В.Пунського, 

Г.Цвікальської та ін. 

Значний досвід теоретичних та методичних напрацювань попередніх років щодо змісту, структури та 

організаційно-методичних засад шкільної історичної освіти висвітлено в історико–педагогічних працях 

А.Булди, О.Пометун, Т.Самоплавської.  

У сучасній методиці навчання історії питання визначення краєзнавчої складової змісту шкільних курсів 

історії України досліджувалося: на рівні пошуку оптимальних моделей змісту шкільної вітчизняної історії та її 

реалізації у шкільних підручниках з історії України (В.Комарова, Т.Ладиченко, Г.Сєрова, Г. Швидько та ін); 

окремих практичних рекомендацій щодо вивчення краєзнавчих матеріалів у межах певного шкільного курсу 

(В.Власов, В.Мисан, Я. Камбалова).   

Виклад основного матеріалу. Виходячи з методологічних засад сучасної історичної освіти, 

необхідним при вивченні курсу історії України визнається висвітлення загальноісторичних подій, явищ, 

процесів через призму локальних, встановлення взаємозв’язку між історією країни та історією краю. 

На сьогодні краєзнавство в змісті історичної освіти представлене двома напрямами: теоретичним і 

прикладним – регіональної та локальної історії. Теоретичний аспект стосується світоглядно-методологічних 
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проблем, які впливають на вибір дослідників щодо фактів, подій, явищ, джерел, інтерпретацій і оцінок. Історія 

краю, населеного пункту – індивідуалізуюча історія, є підґрунтям історії повсякденності [1, С. 13-14].   

Зміст краєзнавчої освіти, до якого включаються як теоретичні, так і емпіричні знання, спрямований на 

розкриття цілісної картини регіонального життя на основі накопичення цінностей регіональної культури [4, 

С.45], пізнання особливостей розвитку суспільства на певній території, видатних постатей, чия діяльність 

пов’язана із краєм [6, С.123]. 

Аналіз здобутків історичної науки та позитивного досвіду шкільної практики навчання історії України 

дозволив встановити головні компоненти краєзнавчої складової, яка розглядається як система знань про 

соціально-економічні, політичні, історико-культурні, етнічні аспекти розвитку краю та регіону.  

Нами встановлено, що зміст краєзнавчої складової курсу історії України будується на таких засадах: 

1) відповідності державному стандартові освітньої галузі «Суспільствознавство;       

2) відповідності аксіологічним критеріям, орієнтованим на духовно-моральне становлення 

особистості учня в умовах багаторівневого і полікультурного соціального простору; 

3) діяльнісної парадигми навчання  і  моделювання на її основі ціннісно-цільових установок 

пізнавальної діяльності учнів 7-8 класів на уроках історії;  

4) принципу антропологізації («олюднення») минулого; 

5) територіального/регіонального принципу; 

6) представлення історичної специфіки окремих регіонів сучасної України; 

7) методичних принципів відбору змісту: конкретизації,  розширення, інтеграції або співставлення 

історичних фактів і теоретичних положень різного рівня; 

8) актуалізації важливих національних цінностей, ідей багатоманітності, єдності та спільності 

історико-культурної спадщини регіонів України, міжкультурної взаємодії; 

9)  реалізації краєзнавчої складової      шляхом організації творчо-пошукової і проблемно-

дослідницької діяльності школярів.  

2010 року відбулися парламентські слухання «Запровадження 12-річної загальної середньої освіти: 

проблеми та шляхи їх подолання», Результатом рекомендацій Парламентських слухань стало прийняття Закону 

України «Про внесення змін до законодавчих актів з питань загальної середньої та дошкільної освіти», яким 

запроваджено 11-річний термін здобуття повної загальної середньої освіти.  

Вивчення історії України у 5-9 класах було рекомендовано вивчати за Програмою 2005 року, 

побудованої на поєднанні особистісно орієнтованого, діяльнісного та компетенісного. Принципово важливою 

для програми є «орієнтація на розвиток творчості, творчої активності, творчого мислення, здібності до 

адекватної діяльності» [5, 8].  

У пояснювальній записці до програми з історії України зазначається: «Вперше більшу увагу приділено 

регіональній та місцевій  історії (історії краю), що дає можливість виховувати патріотичні та державницькі 

почуття та якості школярів, посилює інтерес до історичної інформації. В темах «історія краю» передбачений 

насамперед розгляд історичного матеріалу місцевості, де розташована школа: міста, селища, села, району. Зміст 

відповідних тем передбачає як вивчення конкретних подій, явищ, історичних постатей краю, так і порівняння їх 

із подіями та явищами, що відбувались на території країни в цілому. Такі теми потребують широкого залучення 

учнів до самостійної пізнавальної діяльності, зокрема з елементами досліджень» [5, с. 4] 

Вивчення краєзнавчих матеріалів може здійснюватися у вивченні окремих тем, за рахунок уроків 

узагальнення та резервного часу.  

У навчанні історії просторова локалізація фактів є однією з необхідних передумов наукового розуміння 

історичного процесу та формування предметних компетентностей. Поняття «територія», «середовище», 

«ландшафт» у регіональному вимірі мають значення не самі по собі, а в контексті тих зв’язків, які на певному 

історичному просторі єднають людину з природю, із створеним її руками середовищем і які перетворюють цей 

окультурений простір у її «малу батьківщину», «рідний край» [3, С.75].  

 Регіон як територія певною мірою, явище умовне та історично мінливе. Невизначеність цього поняття 

у теорії та практиці історичної освіти ставить такі питання: 

1)  чи  можливо використовувати у побудові навчального історичного змісту  як синоніми поняття  

регіон та адміністративне утворення – область; 

2) яке утворення - історичний регіон, історико-етнографічний  регіон, промисловий регіон є – має бути 

актуалізовано на певних методологічних засадах у змісті курсу з вітчизняної історії.  

Основні елементи регіональної структури складаються не стільки з їх природно-ресурсного потенціалу 

і соціально-політичної організації, скільки з їх несхожості один на один, яка виникла історично, 

етнонаціональної та регіональної самосвідомості. Поліетнічність, полікофесійність та полікультурність, які 

склалися історично, складають додаткову своєрідність певних регіонів. 

Типологія регіонів допомагає впорядкувати ієрархію понять, які застосовуються у проектуванні змісту 

історичної освіти.  
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Таким чином краєзнавчий зміст на регіональному рівні визначається навчальним матеріалом, який 

може відбиратися з урахуванням історико-етнографічного районування України (за В. І.Наулком): 

Наддніпрянщина, Поділля, Слобожанщина і Полтавщина, Полісся, Прикарпаття, Волинь, Закарпаття, Південь.  

Відповідно до навчальної програми з історії України зміст краєзнавчих матеріалів може бути 

представлений мікрорівнем: історія окремих населених пунктів, культових закладів, археологічних , 

архітектурних та інших пам’яток, видатних та пересічних громадян, тощо.  Такі навчальні матеріали є змістом 

окремих уроків.  

Навчальні матеріали макрорівня розкривають історію області (історичної, адміністративної), регіону 

(історико-географічного, історико-етнографічного, історико-економічного). Такі навчальні матеріали мають 

розглядатися на уроках узагальнення або тематичного оцінювання.  

Аналіз навчальних підручників та посібників з історії України свідчить про такі найбільш поширені 

способи використання краєзнавчих матеріалів – історія населеного пункту – історія району. Регіональна історія 

висвітлюється, насамперед, в межах політико-георгафічної регіоналізації України: Західний регіон (західні 

землі), Центральний регіон, Східний регіон (Слобожанщина), Південний регіон. 

Тобто, під грифом «регіональний» може бути представлена історія і культура територій самого різного 

рівня: району, області, історико-етнографічного, політико- географічного, - економічного регіону аж до 

обширних територій Схід, Захід, Південь. Таким чином, поняття «регіон» у контексті побудови історичного 

змісту має трактуватися як:  

 Особливий вид території (акваторії), який характеризуються специфічною цілісністю, велика 

територіальна одиниця. Виокремлюються природні, політичні, економічні та інші регіони.  

 Основний об’єкт регіоналістики, територіальна спільність, яка має соціокультурний код. У 

європейському регіоналізмі  регіон — наступна за державою територіальна таксономічна одиниця між 

державою і індивідуумом.  

 Функціонування регіону забезпечується соціокультурним відтворенням (трансляцією 

культури) і зовнішньо спрямованим вектором розвитку.   Регіон зажди самодостатній і самобутній, тобто 

володіє внутрішнім соціокультурним кодом [2].    

 Структура краєзнавчих знань курсу історії України, на нашу думку, має будуватися за регіоналістики 

Я.Верменич за «територіально-інформаційним рівнем локальних об’єктів» та використанням спеціальних 

історичних дисциплін. 

 Рівень об’єктів: 

1. Моя сім’я. Мій родовід.  

2. Моя школа: історія та традиції.  

3. Моє село (місто): минуле, сьогодення та перспективи розвитку. 

4. Історія мого району.  

5. Історія моєї області. 

6. Історія регіону. 

Вид досліджень: історико-економічні, історико-географічні, історико-соціологічні, історико-

етнографічні, джерелознавчі /музеєзнавчі та пам’яткознавчі, біографістичні.  

Відповідно до рівнів об’єктів були визначені змістові блоки краєзнавчої складової змісту історичних 

курсів.  

І. Локальний рівень: 

1. Мікрорівень (історія моєї сім’ї , школи, мого села (міста)). 

2. Мезорівень (історія мого району). 

ІІ. Регіональний рівень 

3. Макрорівень (історія моєї області); 

4. Мегарівень (історія мого регіону) [2]. 

Логічна схема пізнання є такою: накопичення фактів, що стосується об’єктів дослідження (локальний 

рівень), виявлення їх специфіки (регіональний рівень), визначання їх  місця і ролі  у загальному перебігу 

історичного процесу (національний рівень). 

У розкритті кожного змістового блоку певного рівня важливим є визначення меж, їх відносна 

умовність, динамічність.  Розуміння їх єдності, можливості та необхідності систематичного переходу з одного 

кола знань до іншого, від близького до далекого і навпаки.  

 Реалізація краєзнавчої складової уможливлює більш повне та емоційно-забарвлене висвітлення 

окремих подій, явищ та процесів, які відбувалися на локальній території, і які можуть бути представлені у 

багатоманітності місцевих джерел. Це допомагає «олюднити» вітчизняну історію, зробити її особистісно 

значущою для молодої людини та забезпечити можливість оцінити наслідки, значення історичного перебігу 

подій з багатьох перспектив.   

Організацію навчально-пізнавальної діяльності учнів по засвоєнню краєзнавчої складової у процесі 

навчання історії України доречно здійснювати шляхом проведення краєзнавчих досліджень. Предметом 

краєзнавчого дослідження мають стати теми, які зовсім не висвітлюються в основному курсі або дуже 
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обмежено. До таких тем належить вивчення етнічної історії краю,  етнонаціональних, міграційних процесів, 

релігійно-конфесійної історії, світоглядних установок і ціннісних устремлінь мешканців краю. 

Тут можуть бути висвітлені питання формування історико-етнографічних районів та регіонів, поява 

історико-етнографічних та історико-географічних назв, етноісторична топоніміка, історико-етнографічні 

особливості села, міста, області, регіону. На конкретних прикладах  учні знайомляться з історією і традиціями 

свого народу, минулих етносів, їх звичаями, побутом, культурою. Це надає можливість усвідомити важливість 

історії кожного народу, якій проживав або живе на теренах України, його внеску у загальну скарбницю 

української нації.  Учні мають можливість побачити як взаємозбагачувались культурні, духовні традиції 

українського та інших народів нашої країни. Особливо, важливим це є для історії прикордонних областей 

України.  

Невід’ємною складовою історії кожного народу, його національної культури і духовного життя є 

історія релігії та церкви. Звертаючись до церковно-історичних джерел учні мають можливість ознайомитися з 

історією різних релігійних вірувань та конфесій краю, історією церков, монастирів, представників духівництва. 

Краєзнавча складова реалізує принцип розгляду історичного розвитку у взаємозв’язку «людина – 

територія», через наскрізні змістові лінії: людина – творець історії краю; 2) людина – дослідник історії краю; 3)  

людина, яка застосовує / використовує знання з історії краю. Предметом розгляду стає життя людей рідної 

місцевості у всій багатоманітності його проявів і результатів, в межах певної території і часу. Знати людей 

певної епохи, їх погляди, думи, чаяння, означає знати і розуміти саму епоху.  

Завдяки краєзнавчій складовій основні поняття, провідні тенденції шкільного курсу історії України 

конкретизуються на фактах і подіях локальної та регіональної історії, що створює передумови формування 

цілісного уявлення про історію України та емоційно-ціннісних суджень про вклад жителів краю в 

загальнонаціональну і світову культуру.  Наприклад, тему «Розселення слов’ян у VIII – IX ст.» (7 клас) будуть 

конкретизувати питання: «Східнослов’янські утворення на території краю: археологічні пам’ятки, їх історичне 

значення», тему «Українські землі у складі Великого князівства Литовського та інших держав у друга пол. XIV 

– XV ст.» (7 клас) – «Входження локальних та регіональних об’єктів до складу Литви, Польщі, Московської 

держави, Австрії, Угорщини», у рамках теми «Початок Національно-визвольної війни українського народу 

середини XVІІ ст.» (8 клас) варто розглянути питання краєзнавчого змісту «Події національно-визвольної війни 

українського народу на території краю, участь і ставлення різних верств населення краю», вивчення видатних 

постатей у всіх курсах історії конкретизуватимуть такі орієнтовні питання як «Видатні діячі культури: 

письменники, філософи, архітектори, церковні діячі у краї. Гетьмани України та їх діяльність на різних 

українських землях» тощо. 

У методичній літературі традиційно, базовими принципами у побудові краєзнавчого змісту шкільного 

курсу історії України є хронологічно-тематичний, хронологічно-біографічний. Виходячи із загальновизнаного 

положення, що факти та події – важливі історичні категорії, основними структурними елементами краєзнавчих 

навчальних матеріалів виступають події та постаті. Досягнення методичних цілей навчання, зокрема 

опанування основними поняттями курсу, досягається за рахунок подієвого фактажу та біографістики.  Відбір та 

структурування змісту навчальних краєзнавчих матеріалів здійснюється на засадах історико-генетичного 

підходу, що означає розгляд подій у хронологічній послідовності, від найдавніших часів – до сьогодення, або у 

зворотному порядку.  

Висновки і перспективи подальших досліджень. Таким чином, краєзнавча складова у змісті 

шкільного курсу історії України виступає як система знань про соціально-економічні, політичні, історико-

культурні, етнічні аспекти розвитку краю та регіону і може структуруватися за територіально-інформаційними 

рівнями локальних об’єктів, які формують два основні змістові блоки: локальний і регіональний. Чітка 

структуризація краєзнавчої складової полегшує відбір її змісту та уможливлює більш повне та емоційно-

забарвлене висвітлення окремих подій, явищ та процесів, які відбувалися на локальній території і можуть бути 

представлені у багатоманітності місцевих джерел. 
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ФОРМУВАННЯ ГРОМАДЯНСЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ  

У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ ІСТОРІЇ УКРАЇНИ 

 

У статті розглядається питання формування громадянської компетентності учнів у процесі 

навчання історії України в старшій школі, зокрема яким чином зміст шкільного курсу історії України і 

організація сучасної освіти можуть бути зорієнтовані на розвиток громадянської компетентності молоді та 

шляхи їх формування.  

Ключові слова: компетентність, громадянська компетентність, компетентнісний підхід, 

громадянськість, складові громадянської компетентності. 

В статье рассматривается вопрос формирования гражданской компетентности учеников в процессе 

обучения истории Украины в старшей школе, в частности каким образом содержание школьного курса 

истории Украины и организация современного образования могут быть сориентированы на развитие 

гражданской компетентности молодежи и пути их формирования. 

  Ключевые слова: компетентность, гражданская компетентность, компетентностный подход, 

гражданственность, составляющие гражданской компетентности. 

In the article the question of forming of civil competence of students is examined in the process of studies of 

history of Ukraine at senior school, in particular how maintenance of school course of history of Ukraine organization 

of modern education can be orientated on development of civil competence of young people and ways of their forming.   

 Key words: competence, civil competence, kompetentnisniy approach, gromadyanskist', constituents 

of civil competence. 

  

Постановка проблеми. Сьогодні людина, для якої демократія та громадянське суспільство є 

природним середовищем для задоволення її особистих та суспільних інтересів, визнається основною цінністю 

демократичного суспільства. Життя вимагає від особи не лише громадянської активності, а й усвідомлення нею 

власної ролі й значення в житті суспільства та відповідальної дії згідно з власними переконаннями і 

цінностями.  

За цих умов особливого значення набуває громадянська компетентність, формування якої у школярів 

вимагає посилення уваги до цього завдання загальної середньої освіти. Посилення виховної функції освіти, 

формування на шкільних уроках громадянськості, працелюбності, моральності, поваги до прав і свобод 

людини, любові до Батьківщини, сім’ї, природи повинні розглядатися як один з найважливіших напрямків 

державної політики в сфері освіти. 

Цілеспрямоване формування громадянської компетентності учнів передбачає реалізацію в освіті 

компетентнісного підходу. Спрямованість системи освіти на переважне засвоєння системи знань, яка була 

традиційною й виправданою ще декілька десятиліть тому, вже не відповідає сучасному cоціальному 

замовленню, яке вимагає виховання самостійних, ініціативних і відповідальних членів суспільства, здатних 

ефективно взаємодіяти у розв’язанні соціальних, виробничих і економічних задач. Як зауважують вчені, в 

умовах інформаційного суспільства необхідним є перенесення акцентів у результатах навчання з принципу 

адаптивності на принцип компетентності випускників освітніх закладів. 

Разом з тим, за висновками вітчизняних та зарубіжних експертів, зміст сучасної шкільної освіти в 

Україні не в повній мірі відповідає потребам суспільства та ринку праці, не завжди спрямований на набуття 

необхідних життєвих компетентностей. Школа сьогодні недостатньо навчає школярів приймати самостійні 

рішення, використовувати інформаційні та комунікаційні технології, критично мислити, вирішувати конфлікти 

тощо. 

Забезпечити розвиток громадянської компетентності, громадянських цінностей і орієнтирів 

особистості, а також формувати відповідні знання, уміння, навички та ставлення, які є умовою ефективної та 

відповідальної участі громадян у політичному житті суспільства, покликані різні предмети, зокрема і історія. 

Проте аналіз шкільної практики показує, що сучасна історична освіта лише частково спрямована на системну 

роботу з формування громадянської компетентності учнів, а основний акцент у викладанні зроблено лише на 

формуванні в учнів історичних знань. 

Аналіз актуальних досліджень. Сьогодні компетентнісний підхід є предметом вивчення Н. Бібік, 

Л. Боголюбова, В. Болотової, О. Бондаревської, Т. Волобуєвої, Т. Воронової, І. Єрмакова, Е. Зеєра, І. Зимньої, 

М. Зуєва, Н. Калініної, В. Краєвського, О. Крисана, С. Кульневича, О. Лебедєва, О. Локшиної, М. Лук’янова, 

М. Нікандрова, О. Овчарук, О. Пометун, Дж. Равена, Б. Рея, М. Рижакова, Р. Рогожнікова, В. Сєрікова, 

Л. Сохань, О. Сухомлинської, І. Тараненка, Г. Халаша, Л. Хоружої, А. Хуторського, С. Шишова та ін., у яких 
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розкрито сутність поняття компетентнісного підходу в освіті, висвітлено шляхи та умови формування 

компентності учнів. 

Поняття та шляхи формування громадянської компетентності учнів проаналізовані у працях Р. Даля, 

В. Зікратова, Х. Мюнклера, О. Пометун, Е. Слабунової. В працях цих та інших вчених обгрунтувано 

можливість ефективного використання міжпредметного підходу у формуванні громадянської компетентності. 

Вивченню питань розвитку громадянськості школярів присвячені дослідження В. Малєнкова та 

О. Сухомлинської. Проблематика громадянського виховання розкрита в роботах П. Вербицької, М. Рагозіна, 

І. Тараненко, К. Чорної та ін. 

Метою статті є з’ясувати, яким чином зміст шкільного курсу історії України і організація сучасної 

освіти можуть бути зорієнтовані на розвиток громадянської компетентності молоді та шляхи їх формування 

[45]. 

Виклад основного матеріалу. На думку О. Пометун, компетентність – це складна інтегрована 

характеристика особистості, під якою розуміють набір знань, умінь, навичок, ставлень, що дають змогу 

ефективно провадити діяльність або виконувати певні функції, забезпечуючи розв’язання проблем і досягнення 

певних стандартів у галузі професії або виді діяльності [5]. Під поняттям «компетентнісний підхід в освіті» 

дослідниця розуміє спрямованість освітнього процесу на формування й розвиток основних базових і 

предметних компетентностей особистості. 

Велику роль у процесі формування громадянської компетентності старшокласника відіграє існуюча у 

суспільстві система освіти. У старшій школі завдання, зміст та функції освіти, як і процес формування 

громадянської компетентності старшокласника, має свої особливості.  

Будь-яка модель навчання повинна відповідати сучасним уявленням про структуру цього процесу. 

Основні компоненти процесу навчання історії проявляються і функціонують комплексно, як система. Вони 

взаємодіють, взаємовпливають та визначають один одного. Зміна, наприклад, цілей і завдань навчання історії, 

обов’язково призводить до трансформації змісту та організації навчання, яка є тим більш глибокою, чим 

радикальніше змінюються цілі. Якщо цей процес на рівні мети і завдань має бути зорієнтований на формування 

громадянської компетентності у старшокласників, то це обумовлює відповідні зміни в інших компонентах 

процесу навчання. 

Насамперед це стосується змісту як обов’язкового та найважливішого компоненту процесу навчання. 

Як відомо, зміст освіти є головним засобом цілеспрямованого навчання. Сучасні погляди на його структуру 

передбачають такі складові: знання, вміння, навички, які відбивають досвід репродуктивної і творчої 

діяльності, а також емоційно-ціннісних відносин [1, с. 4]. Зміст навчання, орієнтованого на формування 

громадянської компетентності особистості, зокрема включає в себе оволодіння старшокласниками ціннісним 

життєвим досвідом.  

Відповідно зміст шкільної історичної освіти – один з компонентів процесу навчання історії, певна 

система історичної інформації, яка засвоюється у вигляді історичних знань; умінь і навичок, в яких особистість 

засвоює вже відомі способи діяльності; досвіду творчої пізнавальної діяльності у розв’язанні проблем, що 

вирішувались людством у минулому; досвіду ставлення до світу, до людей, до себе, що може забезпечити 

емоційно-ціннісний розвиток особистості [6, с. 5]. Відповідно бачимо, що саме зміст історичної освіти має 

забезпечити ефективне формування трьох складових громадянської компетентності старшокласника: 

когнітивної, мотиваційної та операційної: когнітивна складова буде передбачати оволодіння учнями 

необхідною громадянознавчою інформацією; операційна – необхідними прийомами пізнавальної спільної 

аксіологічної діяльності; мотиваційна – інтеріоризацію громадянських цінностей суспільства в особистісні, 

перетворення їх у соціальні якості, що проявляються у повсякденній поведінці як риси громадянськості на 

емоційно-чуттєвому рівні. 

Зміст освіти має бути чітко орієнтований на результат – формування громадянської компетентності 

особистості. Формулювання результатів навчання як всьому курсу, так і на окремому уроці, щоб сприяти 

успішності формування громадянської компетентності особистості, має відповідати таким вимогам: 

висвітлювати результати навчальної діяльності учнів, а не вчителя; чітко відбивати рівень навчальних 

досягнень щодо формування складових рис громадянськості, який очікується в результаті уроку, тобто 

передбачати: 1) обсяг і рівень засвоєння учнями громадянознавчих знань, що буде забезпечений; 2) обсяг і 

рівень розвитку громадянознавчих умінь, який буде досягнуто; 3) ставлення (оцінки) учнів до явищ, подій, 

процесів, засвоєних на уроках, що забезпечує розвиток емоційно-ціннісної сфери учнів, вплив на їх 

переконання, характер, поведінку тощо [7].  

В основних документах, що визначають зміст громадянської освіти і виховання в Україні якими є 

Концепції громадянської освіти й громадянського виховання, ґрунтовно визначено його основні структурні 

елементи [3].  

Аналіз і узагальнення цих документів дозволили нам визначити структурні елементи змісту освіти в 

старшій школі відповідно до складових громадянської компетентності.  

Зміст освіти, який може забезпечити в особистості формування когнітивної складової громадянської 

компетентності, має містити такі громадянознавчі знання: 
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а) політологічні – про державотворчі процеси, політичне влаштування суспільства, про механізми 

функціонування політичної системи та влади в Україні, політичні організації та інституції, принципи, 

процедури й регламенти суспільної взаємодії, виборчу систему; про особливості взаємодії органів державної 

влади і органів місцевого самоврядування та їх відповідальність перед громадянами; про сутність 

громадянського суспільства; про систему соціального забезпечення і соціального захисту; про ефективні форми 

взаємодії з представниками владних структур та інших установ;  

б) правові – про права людини, механізми їх захисту; про головні правові норми, що визначають 

правочинну поведінку особи в Україні;  

в)економічні – суть ринкових відносин; рушійні сили економічного розвитку;  

г) філософсько-культурологічні  – про громадянські, демократичні, загальнолюдські, національні 

норми і цінності; культуру світової цивілізації та культурну спадщину українського народу;  

є) людинознавчі (соціальні)  – соціально ефективну поведінку особистості; стратегії взаємодії та 

спілкування з іншими; способи розв’язання конфліктних ситуацій;  

Зміст освіти, який може забезпечити в особистості формування операційної складової рис 

громадянськості, має містити такі громадянознавчі уміння: 

а) у політичній сфері – орієнтуватися у проблемах сучасного суспільно-політичного життя в Україні та 

визначати власну позицію; застосовувати способи та стратегії взаємодії з органами державної влади на користь 

собі та громадянському суспільству, використовувати засоби громадського впливу на владні структури; 

ініціювати громадську активність.  

б) у правовій сфері  – реалізовувати та послідовно обстоювати свої права, застосовувати процедури і 

технології захисту власних інтересів, прав і свобод та прав і свобод інших громадян, виконання громадянських 

обов’язків в межах місцевої громади, держави та її політичних інститутів, використовувати способи діяльності 

й моделі поведінки, що в межах чинного законодавства України, відповідають інтересам самореалізації 

особистості та захищають її права людини і громадянина. 

в)морально-особистісні  – ефективно спілкуватися, застосовувати моделі поведінки, характерні для 

високої культури міжлюдських (міжгрупових і міжособистісних) взаємин; долати стереотипи, войовничий 

націоналізм, расизм та нетерпимість, визнавати та приймати різноманітність, йти на компроміси з різними 

етнічними, релігійними групами заради соціального миру в державі;прислухатися, розуміти та тлумачити 

аргументи інших людей, вести дискусію на захист своєї точки зору; розглядати альтернативи дії та поведінки та 

піддавати їх аналізу з етичної точки зору; робити свідомий вибір, розробляти стратегію прийняття рішення з 

урахуванням норм і цінностей громадянського суспільства в складних ситуаціях особистого та громадського 

життя; застосовувати демократичні технології прийняття індивідуальних та колективних рішень, враховуючи 

власні інтереси, інтереси і потреби інших громадян, представників певної спільноти, суспільства та держави. 

д) пізнавальні  – уміння мислити критично й незалежно, критично сприймати інформацію, самостійно її 

аналізувати;  критично підходити до інформації, способів думок та філософських, релігійних, соціальних, 

політичних та культурних концепцій, залишаючись при цьому відданим основним цінностям та принципам 

Ради Європи [7]. 

Формування мотиваційної складової рис громадянськості передбачає засвоєння на емоційно-чуттєвому 

та інтеріоризацію таких громадянських цінностей, ставлень, установок суспільства: 

а ) загальнолюдських  – доброта, чуйність, милосердя, совість, чесність, повага, правдивість, 

працелюбність, справедливість, гідність, терпимість до людей, повага і любов до своїх батьків, роду, бережливе 

ставлення до природи. 

б) демократичних (громадянського суспільства) –  відчуття власної гідності, шанування прав людини і 

свободи особистості як абсолютної цінності; повага до законів; визнання демократичних цінностей як 

головних: свобода, справедливість, рівність можливостей, здатність жити разом, повага до честі й людських 

прав, солідарність, захист довкілля, відданість миру;лояльне і водночас вимогливе ставлення до влади; активна 

громадянська позиція щодо необхідності участі в демократичних перетвореннях, впевненість у своїй 

спроможності впливати на життя суспільства; повага до інтересів, прав, самобутності великих і малих народів 

міжкультурне взаєморозуміння, толерантність. 

в) національних  – обов’язок і відповідальність перед співвітчизниками, Батьківщиною, державою; віра 

в духовні сили своєї нації, її майбутнє; любов до України та рідного краю, повага до її культури, традицій, 

історії [7]. 

Аналіз Державного стандарту галузі «Суспільствознавство» свідчить про те, що у вступній частині 

цього документу задекларовані завдання розвитку громадянської компетентності особистості засобами даної 

освітньої галузі [2]. 

Завдання суспільствознавчої освіти відповідно до тексту «полягає у створенні умов для свідомої 

орієнтації учнів у сучасному світі, суспільстві, формування у них відповідної активної соціальної та 

громадянської позиції,  підвищенні рівня духовної культури школярів, культури спілкування і діяльності, для 

сприяння їх соціалізації, активному включенню в соціально-політичне та економічне життя суспільства, 

свідомому вибору та підготовці до майбутньої професійної діяльності» [2]. Цю мету конкретизовано у 



« Т е ор і я  т а  м е т од и к а  н а в ч а н н я  с у с п і л ь н и х  д и с ц и п л і н » :   

н а у к ов о - п е д а г ог і ч н и й  ж у р н а л ,  в и п . 2 ,  С у м Д П У  і м . А . С . М а к а р е н к а ,  2 0 1 3 .                                                                                                     

 

-27- 

 

 

завданнях галузі для старшої школи, які передбачають: виховання в учнів толерантного ставлення та поваги до 

інших народів, правової свідомості, економічного мислення; формування в учнів почуття власної гідності, 

відповідальності, особистого ставлення до подій та явищ суспільного життя, здатності мати власну активну 

життєву позицію, робити свідомий вибір, визначати особисті цілі, спрямовані на розвиток суспільства, держави, 

забезпечення власного добробуту та добробуту своєї родини; виховання в учнів рис патріота України; 

виховання активного, компетентного громадянина; створення умов для свідомої орієнтації учнів в сучасному 

світі, суспільстві, формування в них активної соціальної та громадянської позиції, сприяння включенню 

школярів в соціально-політичне та економічне життя суспільства; підготовка учнів до майбутньої професії 

діяльності [2, с. 22]. 

Стандартом передбачений зміст історичної освіти і відповідні результати його засвоєння, що 

досягаються в курсі історії України в старших класах. Зокрема названі такі елементи навчального матеріалу: 

«Протистояння демократії і тоталітаризму. Українська революція початку XX століття.  Здобуття Україною 

державної незалежності. Україна за тоталітарного режиму. Україна у Другій світовій війні. Велика Вітчизняна 

війна. Втрати та  героїзм українського народу в Другій світовій війні. Післявоєнна відбудова розвиток України. 

Соціальний, політичний та економічний розвиток країн світу в другій розвиток країн світу в другій половині 

XX та на початку XXI століть. Розвиток культури. Сучасність. Україна в умовах незалежності. Науково-

технічний прогрес. Постіндустріальне суспільство. Зростання ролі освіти і знань. Цінності та якості, притаманні 

громадянинові демократичного  суспільства. Україна та інтеграційні процеси в Європі; місце і перспективи 

України в глобалізованому світі» [9, с. 27]. 

У діючій програмі з історії України (10 – 11 клас) цей зміст вивчається у наступних темах у 10-му 

класі: 1. Україна в Першій світовій війні; 2. Українська революція; 3. Україна в боротьбі за збереження 

державної незалежності (1918–1920); 4. Українська РCР в умовах нової економічної політики (1921 – 1928); 5. 

Радянська модернізація України (1929 – 1938); 6. Західноукраїнські землі в 1921–1938 роках; в 11-му класі: 1. 

Україна під час Другої світової війни (1939 – 1945). Велика вітчизняна війна; 2. Післявоєнна відбудова і 

розвиток України в 1945 – початку 50-х років; 3. Україна в умовах десталінізації (1953 – 1964рр.); 4. Україна у 

період загострення кризи радянської системи (середина 60-х – початок 80-х років); 5. Розпад Радянського 

Союзу і відродження незалежності України; 6.Україна в умовах незалежності [8]. 

У програмі також визначені предметні уміння, які формуються на уроках. Серед них можна знайти ті, 

що працюють на формування громадянської компетентності особистості, складаючи її операційну складову [9]. 

Серед них, уміння: порівнювати, пояснювати, аналізувати, узагальнювати і критично оцінювати історичні 

факти та діяльність осіб, спираючись на здобуті знання, на основі альтернативних поглядів на проблеми на 

основі здобутих із різних джерел знань; працювати з усіма доступними джерелами знань, самостійно добувати 

історичну інформацію; аргументовано, на основі історичних фактів обстоювати власні погляди на ту чи іншу 

проблему, толерантно ставитися до протилежних думок, виявляти розбіжності в позиціях, критично ставитись 

до тенденційної інформації; оцінювати події та діяльність людей в історичному процесі з позиції 

загальнолюдських цінностей; визначати роль людського чинника в історії, давати різнобічну характеристику 

історичним особам, розкривати внутрішні мотиви їхніх дій; брати участь у шкільній дискусії, конференції. 

Зміст курсу історії України в старших класах створює необхідні можливості для повноцінного 

формування всіх трьох складових цих рис.  

У програмі, так само як і у Стандарті освітньої галузі «Суспільствознавство», не наголошується на 

необхідності формування громадянознавчих цінностей, ставлень, установок учнів, тобто мотиваційної 

складової як результаті навчання історії України в старших класах. 

Якщо доповнити ці прогалини у державних програмах, якими врегульовано історичну освіту в Україні, 

то повноцінне засвоєння її змісту, на наш погляд, може створити всі можливості для формування громадянської 

компетентності старшокласника засобами історії України. 

Зміст курсу історії України в старших класах створює необхідні можливості для повноцінного 

формування всіх трьох складових цих рис. Треба тільки зауважити, що деякі елементи операційної складової, 

такі як наприклад, уміння ефективно спілкуватися, застосовувати моделі поведінки, характерні для високої 

культури міжлюдських (міжгрупових і міжособистісних) взаємин і т.п. мають формуватись на уроках історії 

лише за умови застосування інтерактивних технологій навчання. Орієнтованість процесу навчання історії на 

формування у старшокласників громадянської компетентності потребує і відповідних змін в організації 

навчання. Прикладом є розроблені нами уроки з теми: «Україна під час Другої світової війни (1939 – 1945). 

Велика вітчизняна війна (1941-1945 рр.)». 

Отже, когнітивна складова формування рис громадянськості реалізується через інформаційний 

компонент історичного змісту. Операційна складова може бути значною мірою сформована через відповідні 

методи, форми, технології навчання. Мотиваційна складова за умови відповідної взаємодії вчителя і учнів 

формується якщо емоційно-оцінювальна діяльність пронизує всі елементи навчання й безпосередньо 

передбачена у результатах навчання [6].  

Проте, перетворення історії України в предмет – „носій‖ для розв’язання таких завдань потребує 

певних змін у навчальному матеріалі і методах навчання. Внесення змін у процес навчання історії України, які 
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можуть забезпечити системне, тобто з уроку в урок, формування компонентів громадянської компетентності 

учнів, передбачає дотримання таких методичних умов: орієнтація результатів навчання на формування 

когнітивної, операційної та мотиваційної складових громадянської компетентності; наявність у навчальному 

змісті курсу сюжетів, що забезпечують формування у школярів необхідних громадянознавчих знань, умінь, 

цінностей, ставлень; організація навчального процесу, яка дозволяє перетворити учня на активно діючий 

суб’єкт навчання. Це потребує суттєвих змін як у змісті, так і в організації навчання історії. Зокрема зміст 

історичної освіти має забезпечити ефективне формування трьох складових рис громадянськості: когнітивної – 

через історичний навчальний матеріал, мотиваційної – шляхом організації відповідної емоційно-оцінювальної 

пізнавальної діяльності учнів та операційної через відповідні методи, форми, технології навчання, насамперед 

активні та інтерактивні. 

 Висновки та перспективи подальших досліджень. Таким чином, громадянська 

компетентність є базовою складовою компетентнісного підходу в сучасній вітчизняній освіті. Наведені 

міркування дозволяють нам стверджувати, що формування громадянської компетентності старшокласника у 

процесі навчання історії України в 10-11 класах може бути ефективним, якщо: результати навчання орієнтовані 

на формування когнітивної, операційної та мотиваційної складових громадянської компетентності; навчальний 

зміст курсу історії України матиме необхідні громадянознавчі знання, способи діяльності, цінності, ставлення; 

організація навчального процесу забезпечувати постійну активну позицію учнів у навчанні. 
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ОРГАНІЗАЦІЯ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ СТУДЕНТІВ 

 

У статті розглядаються особливості системи організації самостійної роботи студентів. Автор 

визначає мету організації самостійної роботи студентів та з’ясовує умови, необхідні для реалізації цієї мети. 

Ключові слова: самостійна робота студентів; види, форми і методи організації самостійної роботи 

студентів. 

Рябченко Т. Организация самостоятельной работы студентов. В статье рассматриваются 

особенности системы организации самостоятельной работы студентов. Автор определяет цель организации 

самостоятельной работы студентов и выясняет условия, необходимые для реализации этой цели. 

Ключевые слова: самостоятельная работа студентов; виды, формы и методы организации 

самостоятельной работы студентов 

Ryabchenko T. Organization of independent work of students. The features of the system of organization of 

independent work of students are examined in the article. An author determines the purpose of organization of 

independent work of students and finds out terms, necessary for realization of this purpose. 

Key words: independent work of students; kinds, forms and methods of organization of independent work of 

students. 
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Постановка проблеми та її актуальність. Інтеграція України у світове товариство потребує 

створення нової системи освіти, яка б сприяла становленню творчої, освіченої, фізично і морально здорової 

особистості. Мета особистісно-зорієнтованої освіти – не сформувати й навіть не виховати, а знайти, 

підтримати, розвинути людину в людині, закласти в ній механізм самореалізації. Сьогодні нашій державі 

потрібні спеціалісти, які мають ґрунтовну фахову підготовку, зможуть самостійно приймати рішення, 

спроможні через самоосвіту постійно оновлювати власні знання, здатні швидко адаптуватися до змін та 

коригувати свою професійну діяльність в умовах конкуренції та інновацій. 

Сучасні студенти розуміють, що їхнє майбутнє працевлаштування залежить у першу чергу від них 

самих, їхніх знань, умінь, мобільності, готовності навчатися протягом усього життя. Саме тому перед ВНЗ 

стоїть першочергове завдання – навчити студентів вчитися, самостійно добувати знання, сформувати у них 

навики самостійної роботи. 

Професійне зростання фахівця, його соціальна затребуваність нині залежить від уміння виявити 

ініціативу, від здатності до планування і прогнозування результатів своїх самостійних дій. Це переорієнтовує 

самостійну роботу з традиційної мети – простого засвоєння знань, набуття умінь і навичок, досвіду творчої і 

науково-інформаційної діяльності – на розвиток внутрішньої та зовнішньої самоорганізації майбутнього 

фахівця, здатності вибудовувати індивідуальну траєкторію навчання. 

Самостійна діяльність студента – це складний процес, компоненти якого варіюються від психічних 

властивостей учасників до організаційних, мотиваційних компонентів та факторів зовнішнього впливу, які 

значним чином зумовлюють кінцевий результат такого виду діяльності. Якщо ж враховувати, що тільки ті 

знання, до яких студент прийшов самостійно, через особистий досвід, думку, дію стають дійсно міцним його 

надбанням, то особлива увага до проблеми організації самостійної роботи студентів є цілком виправданою.  

Актуальність обраної проблеми зумовлена необхідністю підвищення ефективності результатів 

самостійної роботи студентів. Нині значна частина навчального матеріалу відводиться на самостійне 

опрацювання. До того ж ускладнюється зміст та збільшується обсяг самостійного роботи. Отже, формування 

культури організації самостійної діяльності на всіх етапах цього процесу є одним із обов’язкових завдань 

сучасної вищої освіти. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Питання організації самостійної роботи студентів з 

урахуванням їх творчого потенціалу й індивідуальних можливостей перебувають у сфері інтересів сучасної 

дидактики. На теоретичному і методологічному рівнях проблему організації самостійної роботи студентів у 

процесі оволодіння знаннями розглядали Л.П. Аристова, В.К. Буряк, М.А. Данилов, Б.Н. Єсипов, Л.В. Жарова, 

В.А. Козаков, Б.І. Коротяєв, І.Я. Лернер, І.Т. Огородников, П.І. Підкасистий, О.Я. Савченко та ін. Питання 

розвитку самостійності під час позааудиторної діяльності досліджували О.А. Дубасенюк, Л.В. Клименко, В.І. 

Лозова, М.В. Лубенець, Л. В Онучак. Обґрунтування принципів побудови дидактичної системи організації 

самостійної роботи студентів міститься у працях В.І. Загвязинського, В. Оконя, М.М. Скаткіна та інших 

учених-педагогів. 

Метою пропонованої статті є виявлення особливостей системи організації самостійної роботи 

студентів, з’ясування шляхів оптимізації самостійної роботи у вищому навчальному закладі. 

Викладення основного матеріалу. В умовах реформування навчального процесу у ВНЗ перед 

викладачами постає проблема впровадження якісно нових видів, форм і методів організації самостійної роботи, 

орієнтованих на творчу діяльність студентів, підвищення мотивації та активізації їх пізнавального інтересу в 

процесі професійної підготовки. Осмислення викладачами своєї ролі у ставленні до студентів, які самостійно 

працюють над освоєнням навчального матеріалу, ускладнюється через відсутність єдності в підходах дидактів 

до визначення самостійної роботи студентів. 

Так, стосовно до вищої школи, у термін «самостійна робота» вкладаються різні значення:  

- самостійний пошук необхідної інформації, отримання знань, застосування цих знань для 

вирішення навчальних, наукових та професійних задач (С. Архангельський); 

- діяльність, що складається з багатьох елементів: творчого сприйняття та осмислення навчального 

матеріалу під час лекції, підготовки до занять, екзаменів, заліків, виконання курсових та дипломних робіт (О. 

Молибог); 

- багатоманітні види індивідуальної, групової пізнавальної діяльності студентів на заняттях чи в 

позааудиторний час без безпосереднього керівництва, але під контролем викладача ( Р. Нізамов); 

- самоосвіта ( С. Зінов’єв). 

В. Андрєєва розуміє самостійну роботу студентів як форму навчально- виховного процесу, яка охоплює 

і позааудиторну, й аудиторну діяльність, будь-який вид самостійної навчальної чи комунікативної діяльності, 

що виконується в режимі взаємоконторю, самоконтролю чи віддаленого за часом контролю викладача [1]. 

О. Бєляєва, розглядаючи питання управління самостійною роботою студентів, звертає увагу на роль 

самостійної роботи для розвитку нових форм освітнього процесу: екстернату, дистанційного навчання. 

«Стратегічна» задача самостійної роботи, на її думку, полягає у тому, щоб у процесі самостійної роботи 

студентів формувалася готовність до управління власною пізнавальною діяльністю в системі «інформація – 

знання – інформація» [3]. 
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Як підкреслює відомий дидакт П. Підкасистий, самостійна робота студентів – це засіб організації 

навчального чи наукового пізнання студентів, що постає у своїй подвійній якості: 1) як об’єкт їхньої діяльності, 

заданий викладачем, програмованим посібником, навчальною програмою; 2) як форма вияву студентом певного 

способу діяльності з виконання відповідного навчального завдання, який приводить його до отримання нового 

завдання чи поглиблення наявного. За такого підходу до розуміння самостійної роботи її «генетичною 

клітинкою» є пізнавальна задача, що пропонується студентові в конкретній ситуації навчання [4]. 

Розглянемо виокремлені П. Підкасистим види самостійної роботи студентів: за зразками, 

реконструктивно-варіативна, евристична (частково-пошукова), творчо-дослідницька. Самостійна робота за 

зразками передбачає виконання типових вправ і завдань за зразком, що дає змогу засвоїти навчальний матеріал 

і відтворити функціональні характеристики знань, але не розвиває творчої активності. 

Завдяки реконструктивно-варіативній самостійній роботі розвивається розумова діяльність не лише на 

рівні відтворення щойно отриманих знань, а й залучення вже відомих знань до вирішення завдань, проблем і 

ситуацій. 

Евристична самостійна робота передбачає розв’язання окремих проблем, поставлених на аудиторних 

заняттях. Організована у такий спосіб самостійна робота розвиває у студентів бачення проблеми, формує 

уміння самостійно її формулювати, розробляти план її розв’язання. Така робота вимагає від особистості 

творчих зусиль. 

Дослідницька самостійна робота спрямовує студентів у русло наукової діяльності. Під час виконання 

таких робіт (курсових, дипломних, інших завдань) реалізуються творчі здібності студентів, які намагаються 

відійти від зразка, розробити свої методи вирішення проблемних ситуацій, дослідити їх, отримати нову 

інформацію. Таким чином, кожний наступний вид самостійної роботи стосовно попереднього здійснюється на 

вищому рівні самостійної розумової діяльності студентів. 

Як бачимо, в основу даної класифікації покладено рівні самостійної розумової діяльності майбутніх 

фахівців: репродуктивний (тренувальний), реконструктивний, творчий і творчо-пошуковий. 

Вивчаючи проблеми самостійної роботи студентів, В. Буряк визначає ряд характерних ознак 

досліджуваного поняття: це вид діяльності, яка виконується без безпосередньої участі викладача; у самостійній 

роботі виявляються такі якості особистості, як самостійність, активність, вони дозволяють формувати такі нові 

якості, як самоорганізованість та самоконтроль; самостійна робота обумовлена цілеспрямованістю, яка у свою 

чергу залежить від мотивації діяльності студента [4]. 

Розвитку внутрішньої пізнавальної та емоційної мотивації, виникненню позитивного ставлення 

студентів до самостійної роботи над навчальним матеріалом сприяє їх дидактична взаємодія з викладачем, яка 

забезпечує однорівневість позицій студента і викладача. У процесі цієї роботи виявляється елемент 

співробітництва між студентами і викладачем, що сприяє формуванню відповідального ставлення студентів до 

навчання, інтересу до самого процесу навчання, почуття впевненості у своїх силах, без чого неможлива 

пізнавальна активність студентів. Таким чином, формується мотивація навчання.  

Особливості дидактичної взаємодії викладачів та студентів розкриваються в процесі організації 

самостійної підготовки до аудиторних занять: лекцій, лабораторних та практичних занять. Сучасний спеціаліст 

повинен вміти працювати самостійно сам і організовувати на таку роботу інших. Тому фахівець, який не 

займається самоосвітою, не забезпечить відповідну сучасним вимогам якість і продуктивність праці. Виходячи 

з цього, самостійна робота студентів під час підготовки до аудиторних занять має бути спрямована на 

формування майбутнього фахівця. У цьому аспекті ефективні практичні заняття. 

Самостійна підготовка студентів до практичних занять, на думку деяких авторів, передбачає такі 

завдання: 

- Ознайомлення з планом заняття – розподілення завдань і питань для самостійного вивчення з 

наведенням переліку основної і додаткової літератури. 

- Визначення алгоритму побудови бесіди, доповіді, повідомлення. 

- Закріплення, поглиблення і розширення знань, одержаних на лекції. 

- Зв’язок теоретичних питань для самостійного вивчення з конкретними ситуаціями та прикладами 

з життя, практики професійної діяльності. 

- Здійснення індивідуальних консультацій під час підготовки до заняття з формуванням умінь 

самостійно працювати з літературою (виписки з книг, складання планів, простих та складних тез, конспектів, 

анотацій, рефератів). 

- Озброєння знаннями про способи виконання фахових трудових процесів і дій [8]. 

Якщо студенти на аудиторному занятті засвоюють матеріал, основу якого складає вивчене в школі, то 

частина навчального матеріалу з теми дається на самостійне опрацювання під час підготовки до заняття. 

Подальшим кроком може стати завдання самостійно засвоїти нову тему. А на наступному занятті доцільно 

виконувати практичні вправи, які закріпляють опрацьований студентами матеріал. 

Знаючи тему наступного практичного заняття, окремі студенти отримують індивідуальні завдання 

щодо підбору вправ, які можна використовувати і на практичних заняттях, і в умовах майбутньої професійної 

діяльності. Разом із необхідністю поступового підвищення рівня самостійності та креативності студентів 
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визначальним є диференційований, індивідуальний підхід до організацій самостійної роботи кожного студента. 

Необхідним є й поступове нарощування складності самостійних завдань по роках навчання з огляду на 

ступеневу систему підготовки спеціалістів. Отже, викладач повинен так організовувати самостійну підготовку 

студентів до практичного заняття, щоб усі студенти, з урахуванням їх індивідуальних можливостей, були 

зайнятті посильною творчою роботою, пошуком правильних і точних рішень. Активізації самостійної 

діяльності при цьому сприяє видавання студентам загальних завдань в поєднанні з індивідуальними. 

Ефективним методом формування в студентів творчого мислення, інтересу до професійної діяльності 

під час підготовки до практичних занять є робота над науково-проблемними запитаннями і завданнями. Серед 

проблемно-пошукових запитань і завдань викладач має виділити ті, які студенти можуть осмислити самостійно, 

готуючись вдома до заняття. Другу групу запитань складають ті, що студенти осмислюють під безпосереднім 

керівництвом викладача та з його допомогою. Такі заняття, як правило, вимагають опрацювання додаткової 

літератури. 

Готуючись до практичного заняття, студент повторює матеріал лекцій і конспектує основну літературу. 

Введення проблемних завдань з теми даного заняття змушує його опрацьовувати матеріал глибше, 

систематизовано. Навчання студентів умінням самостійно працювати з основною і додатковою літературою під 

час підготовки до практичних занять здійснюється у формі індивідуальних консультацій і включає формування 

умінь з виділення опорних моментів у прочитаному тексті з метою складання планів, тез, тез-відповідей за 

підручником та іншими джерелами. 

Активізації пізнавального інтересу студентів до змісту наступних занять сприяє підготовка до 

моделювання практичних ситуацій. Це розвиває фахове мислення у студентів. Так, наприклад, якщо у студентів 

виникає запитання, не пов’язане з планом заняття, можна доручити одному з них підготувати на наступне 

заняття коротке повідомлення-відповідь на це питання. 

Не можна залишити поза увагою і той факт, що функції викладача за нових умов організації 

самостійної роботи кардинально змінюються. На сучасному рівні організації самостійної роботи повинні 

відбуватися систематично консультування викладача і подаватися його рекомендації щодо напрямів здійснення 

цієї роботи. Роль викладача зводиться до кураторства. Основними його функціями є спрямовувати, 

консультувати та радити. Проте, це ще не означає повної відмови від функцій контролю, хоча нині значна увага 

приділяється самоконтролю студентів під наглядом викладача. 

Основним предметом, а отже, й таким, що підлягає контролю в першу чергу, в самостійній роботі є 

знайдені та апробовані студентом шляхи пошуку, постановки і вирішення проблем, що вважають головним 

способом будь-якої пізнавальної та професійної діяльності людини з вищою освітою. Оптимальним для 

самостійної роботи, на думку Є. Заїки, виступає рефлексивний контроль [6]. Такий контроль здійснюється у 

формі обміну думками між студентом та викладачем у рівноправному діалозі. Студент розповідає про шляхи 

пошуку та конкретизації проблеми, шляхи опробування способів її вирішення. Викладач уточнює окремі 

аспекти шляху студента, намагаючись з’ясувати слабкі місця в самостійній підготовці останнього, і у випадку 

їх виявлення або підказкою, або постановкою нової проблеми задає способи їх корекції.  

Рефлексивний контроль орієнтує студента вже у самому процесі діяльності на акцентування уваги на її 

способах. Підвищена увага до власних шляхів вирішення проблем забезпечує формування двох найважливіших 

якостей особистості студента. По-перше, через інтерес щодо способів своєї діяльності у студента розвивається 

інтерес до своєї індивідуальності в цілому. Останній є однією із суттєвих засад мотивів самореалізації, 

самоствердження. А ці мотиви, в свою чергу, можуть виступати провідними мотивами переходу студентів на 

вищий рівень самостійності. По-друге, увага студента до способів своєї діяльності, викликана в першу чергу 

ситуацією контролю-діалогу, з часом набуває власного змісту усередині діяльності (безвідносно до діалогу в 

майбутньому). Адже, що таке фіксація своєї уваги на способах своєї діяльності? Це – самоконтроль за своєю 

діяльністю, вища форма контролю в начальному процесі.  

Звернемо увагу на ті принципи, які, на нашу думку, найбільш характерні та значущі для побудови 

оптимальної системи організації самостійної роботи студентів ВНЗ: 

Системність та послідовність (система організації самостійної роботи має відповідати таким вимогам, 

як поступове ускладнення роботи, логічний зв’язок між усіма елементами, причинно-наслідковий зв’язок, 

поетапність подання матеріалу та інше). 

Посильність (необхідність подання на кожному етапі організації самостійної роботи завдань, які б 

відповідали рівню знань і вмінь студентів та враховували їхній рівень розвитку навичок самостійної роботи на 

певному етапі навчання). 

Індивідуалізація та диференціація (потреба врахування особливостей організацій самостійної роботи 

«сильних» і «слабких» студентів, їхніх особистих інтересів). 

Активність (в процесі організації самостійної роботи студентів поступово має підвищуватися ступінь 

їхньої безпосередньої участі в плануванні та реалізації навчальних завдань. Під активною позицією студента 

розуміємо його свідоме ставлення до виконання самостійної роботи). 

Слід відзначити й такі принципи, як варіативність, цілеспрямованість, позитивна мотивація, 

діагностика рівня реалізації поставлених навчальних завдань. 
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Самостійна робота студентів створює умови для реалізації дидактико-розвивальних і виховних завдань 

навчання. Проте, на якість їх здійснення негативно впливають дві групи причин, що залежать від самого 

студента, а також від викладача, кафедр, управлінсько-методичних структур ВНЗ. Щодо першої групи причин, 

маємо на увазі недостатній рівень сформованості у студентів умінь і навичок самостійної навчальної праці. А 

тому на викладачів покладається завдання акцентувати увагу на удосконаленні умінь та навичок самостійної 

інтелектуальної праці майбутніх фахівців, особистісно-орієнтованому підході до її організації. Йдеться про 

вивчення індивідуально-особистісних характеристик студентів, їх врахування при розробці змісту завдань, 

методики їх виконання, створення типологічних груп, інших форм організації спільної роботи.  

Щодо другої групи причин, мова йде про відсутність наукового підходу до планування самостійної 

роботи на міжкафедральному рівні; неповне забезпечення студентів навчальною, навчально-методичною, 

науковою літературою; невикористання ресурсів навчальних засобів для спрямування позааудиторної 

самостійної роботи; повільне впровадження новітніх технологій навчання, спрямованих на активізацію 

самостійної роботи студентів. 

Отже, чітка організація самостійної роботи у ВНЗ за сучасними методиками та технологіями навчання; 

розробка диференційованих завдань індивідуально-особистісної спрямованості з кожної дисципліни; 

визначення оптимального часу для індивідуально-групових консультацій, введення їх до розкладу занять; 

подолання труднощів, пов’язаних із забезпеченням студентів необхідними матеріалами та доступом до 

інформаційних джерел, є тими питаннями, які особливо гостро постають перед нами в умовах реформування 

навчального процесу. 

Висновки. Узагальнюючи вищезазначене, можна дійти таких висновків: 

- У сучасній дидактиці самостійна робота студентів розглядається, з одного боку, як вид навчальної 

праці, який здійснюється без безпосереднього втручання викладача, але під його керівництвом, а з іншого – як 

засіб залучення студентів до самостійного оволодіння методами пізнавальної діяльності й розвитку 

інтелектуальних потенційних можливостей кожної особистості, але цього можна досягти лише тоді, коли 

самостійна робота організується і реалізується у навчально-виховному процесі як цілісна система, що пронизує 

всі етапи навчання студентів у ВНЗ. 

- Формування навичок самостійної роботи студента є однією з головних умов успішної реалізації 

мети і завдань професійної освіти. 
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СТВОРЕННЯ НОВОГО ТИПУ ШКІЛЬНОГО ПІДРУЧНИКА З ІСТОРІЇ  (60-ті рр. ХХ ст.)  

У статті йдеться про розвиток шкільних підручників історії в 60-ті роки ХХ століття, 

розглядаються переваги і недоліки навчальних книг з історії та розкриваються основні тенденції, що сприяли 

підвищенню якості нового типу навчальних посібників у зазначений період.  
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Снагощенко В.В. Создание нового типа школьных учебников истории в  (60-е гг. ХХ в.) 

Ключевые слова: система образования, школьный учебник по истории, учебная книга по истории. 

Постановка проблеми та актуальність дослідження. Реформування сучасної системи освіти в 

Україні висуває завдання розробки принципово нової концепції підручника історії, який покликаний 

відображати досягнення перебудови освіти в цілому та оновлення історичної науки зокрема, залишаючись при 

цьому основним інструментом пізнання, одним із засобів організації навчального процесу, важливим джерелом 

розвитку історичного мислення та активізації творчої діяльності школярів.   

Аналіз  останніх досліджень і публікацій. До проблеми створення навчальних книг з історії 

зверталися як радянські вчені (С. В. Агібалов, М. С. Гриценко, Д. Д.Зуєв, Г. В. Клокова, Ф. П. Коровкін, 

О. М.Панкратова, М. М. Скаткін та ін.), так і сучасні українські (К. О. Баханов, А. А. Булда, В.О.Власов, 

І.І.Гирич, В. О. Мисан, О. І. Пометун,  І. І. Смагін), російські (О.І.Бахтіна, Є. І. Пивоваров, Л. Є. Руднєва, 

М. Т. Студенікін ) та інші вчені. 

Мета дослідження – продемонструвати розвиток шкільних підручників історії, виявити та розкрити 

основні тенденції, що сприяють підвищенню якості навчальних посібників у зазначений період.  

Виклад основного матеріалу. Новий етап в розвитку шкільної історичної освіти почався з кінця 1950-

х – початку 1960-х рр. Важливою подією цього періоду став XX з’їзд КПРС (1956 р.). Викриття культу особи 

Сталіна, розвитку суспільної думки дало потужний поштовх піднесенню історичної думки взагалі, шкільної 

історичної освіти зокрема. У систему історичних курсів були введені новітня історія (1958 р.), 

суспільствознавство (1962 р.), факультативні зайнята (1966 р). Були внесені певні зміни і в структуру історичної 

освіти: посилився нахил у бік концентризму. За цим принципом будувалося вивчення вітчизняної історії (VІІ-

VШ класи – елементарні, ІХ-Х – систематичні курси), а загальна історія за невеликим винятком на основі 

лінійності. 

У Постанові Пленуму ЦК КПРС від 12 грудня 1958 р. говорилося, що «обов’язок педагогічної науки – 

зайняти провідну роль у перебудові системи народної освіти. Важливою частиною діяльності науково-

педагогічних установ повинна стати розробка наукових основ вмісту навчання в школі (навчальні плани, 

програми, підручники), удосконалення методів навчання і комуністичного виховання молоді» [1; 2]. Основною 

спрямованістю курсів історії, наголошувалося в доповіді, є повніше і яскравіше висвітлення трудової діяльності 

народу, посилення зв’язку історичного матеріалу, що вивчається, з життям. У зв’язку з цим необхідно було 

вирішити такі завдання: 

– раціонально розмістити матеріал по роках навчання; 

– добиватися відповідності обсягу історичних знань і глибини їх розкриття за віком і пізнавальним 

можливостям школярів; 

– провести розвантаження курсів, особливо стародавнього світу і середніх віків, зберігаючи при цьому 

засадничі факти і поняття; 

– ширше відобразити у всіх курсах роль і місце праці в поступальному розвитку суспільства, трудові 

традиції робочого класу, радянського народу. 

Ці положення лягли в основу проектів і програм, розроблених для 11-річної школи в Інституті 

загальної політехнічної освіти за участю визначних учених-істориків, методистів, учителів. До характерних 

особливостей цих програм можна віднести наступні положення: збільшився обсяг фактичного матеріалу і 

питома вага окремих частин курсів, що мають величезне значення для формування комуністичного світогляду, 

посилення: інтернаціонально-патріотичного та трудового виховання учнів. Вміст курсів збагатився 

додатковими відомостями про роль трудящих у розвитку продуктивних сил, створення матеріальних і духовних 

цінностей, про боротьбу проти експлуатації, за революційне перетворення суспільства, а також розглядом 

питань культури, економіки, наукового атеїзму тощо [4; 5]. 

Враховуючи можливі труднощі вчителів, у викладанні елементарних і систематичних курсів історії, в 

методичній літературі, нормативних матеріалах Міністерства освіти СРСР Міністерства освіти УРСР 

проводилася роз’яснювальна робота щодо особливості цих курсів та методики їх викладання  

У 60-і роки гостро постало завдання створення нових підручників по всіх курсах історії, які б без 

перекручень у трактуваннях і оцінках тих чи інших подій, були б написані яскраво і переконливо, на високому 

науковому і педагогічному рівні. Такі вимоги були обґрунтовані, оскільки, підручники 50-х років піддавалися 

гострій критиці вчених за схематичність, конспективність, за недооцінку навчально-методичних вимог до 

підручника, за сухий академічний стиль. Зокрема, М. В. Нечкіна відзначала, що «викладання історії – це 

процес, що постійно розвивається. У ньому завжди нові чергові завдання, що народжуються життям, старі, 

віджилі відходять у минуле» [6, с. 96]. 

Основна думка, яку вона розвивала у своїх працях, – це необхідність переробки змісту, зміна акценту 

убік повнішого розкриття ролі народних мас як творця матеріальних цінностей, значення в створенні 

культурних цінностей тощо. На її думку, основне питання – це вивчення ролі народних мас в історії. Не менш 

важливим було завдання – звільнення підручника від перевантажень і недоступного для розуміння школярів 

матеріалу. Текст навчальної книги за її уявленням повинен носити в собі наукові дискусії вчених-істориків, 

ставлячи завдання раціонального скорочення навчального матеріалу, наголошувалось, перш за все, на 
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методично продуманому відборі фактів, які б розкривали певну проблему. Проте, М.Г.Дайрі, відзначив, що «не 

всяке скорочення підручника веде до зниження навантаження учнів», оскільки відома конспективність низки 

теоретичних запитань історії не дає повних, вичерпних відповідей. Отже, вчитель повинен збільшити час на 

вивчення матеріалу на уроці, оскільки вдома самостійно учням важко осмислити матеріал, адже в навчальних 

книгах питання для повторення були відсутні. Відомий історик А. В. Єфимов пропонував висвітлювати 

детально лише найважливіші факти, а другорядний матеріал, необхідний для розуміння в учнів цілісності 

історичного процесу, викладати у вигляді коротких довідок. Його думку поділяв і укладач підручників Ф.П. 

Коровкін. Проте, слід зазначити, що критерії, по яких можна було б визначити який історичний матеріал є 

основним, а який менш значимим, не були визначені, а отже, авторам пропонувалося вирішувати цю проблему 

самостійно, і, тому, кожен, виходячи зі свого бачення, створював підручник історії [3]. Надалі вдосконалення 

структури шкільної історичної освіти визначала Постанова Ради Міністрів СРСР від 10 вересня 1960 року «Про 

викладання історії і основ політичних знань у школах робітничої і сільської молоді, вечірніх (змінних) середніх 

загальноосвітніх школах» [2]. Згідно з постановою визначався наступний порядок вивчення історії в зазначених 

школах: 

– у ІV класі – початкові політичні відомості і питання поточної політики; 

– у V класі – елементарний курс історії стародавнього світу;  

– у VI класі – елементарний курс історії середніх віків; 

– у VП – VШ класах – елементарний курс історії СРСР з найважливішими відомостями про суспільний 

і державний пристрій СРСР, а також з відомостями з нової і новітньої історії; 

– у ІХ-ХІ класі – систематичний курс історії СРСР і систематичний курс нової і новітньої історії 

зарубіжних країн; 

– у XI класі – популярний курс основ політичних знань. 

Зміна структури історичної освіти і закладені в програмах завдання для школи, вимагали створення 

нових, а по ряду курсів істотно перероблених підручників. Відповідно до Постанови ЦК КПРС і Ради Міністрів 

СРСР і постановою Ради Міністрів УРСР від 23-лютого 1960 року, був оголошений конкурс на створення 

кращого підручника історії для школи. 

Створення підручників на конкурсній основі відкрили нові перспективи: разом з видатними вченими до 

їх написання був залучено вчителів, що, на наш погляд, позитивно відобразилося на науково-методичній 

побудові, а потім і виданні навчальних книг. Дані перевірок і аналіз навчальних програм і посібників з історії, а 

також узагальнення досвіду викладання історії в школі вимагали і нових підходів до створення підручників 

історії. Ці проблеми отримали наукове обґрунтування в роботах Ф. П. Коровкіна, П. С. Лейбенгруба, І.Л. 

Лернера та інших учених. 

Учений-методист Ф.П. Коровкін розробив основні вимоги до підручника. На його думку, матеріал 

потрібно було викладати так, щоб при його висвітленні включалася в роботу не лише механічна пам’ять, а й 

інші види пам’яті: логічна, наочно-образна, емоційна. Для цього потрібен не лише правильний відбір явищ і 

подій, але і глибокий, яскравий їх виклад. Крім того, автор стверджував, що у текст потрібно включити 

міркування й питання, акцентувати увагу учнів на причинних зв’язках, аналізі історичних подій, більш 

розгорнутого і доступного пояснення закономірностей у розвитку людського суспільства. Вчений вніс 

пропозиції: зробити виклад кожного факту яскравим, образним; значно скоротити кількість фактів. Окрім 

рекомендацій щодо змісту підручника Ф. П. Коровкін вніс чимало цінних рекомендацій щодо методичної 

побудови підручника історії. На його думку, суттєве значення має поділ матеріалу в підручнику на розділи, 

глави і параграфи. Параграфи, у свою чергу, діляться «ліхтариками» на підтеми, що складає власне план теми, 

яка вивчається. Опрацьовування певної проблеми повинне завершуватися в більшості випадків висновками, що 

узагальнюють вивчений матеріал. Параграфи повинні не тільки відповідати темі уроку, але і 

підпорядковувались логічній цілісності і закінченості уроку. Учений-історик велике значення надавав змісту, 

котрий, на його думку, допомагав охопити, в цілому, зміст підручника або великого розділу, засвоїти 

періодизацію історичного процесу. Бажано, відзначав він, аби в змісті були вказані дати періодів, не лише 

розділів, але і параграфів. Такий зміст, на нашу думку, може слугувати і для повторення, допоможе відновити в 

пам’яті зміст кожного розділу. Крім того, зазначалося, що в підручнику необхідні питання до параграфів і 

розділів. Вони спрямовували увагу на головне, спонукали встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, 

співставляти, прослідковувати етапи розвитку історичних явищ, продумувати історичні закономірності тощо. 

Спираючись на сьогоднішній досвід відзначимо, що питання в підручниках, дійсно, значно підвищують 

рівень розумової діяльності учнів, як при ознайомленні, так і при узагальненні матеріалу. Вважаємо, що ці 

пропозиції Ф.П.Коровкіна актуальні і в наші дні, а також його думка про те, що матеріал повинен відповідати 

віковим можливостям учнів [7, с. 73]. 

У 60-і роки в результаті конкурсів, що втілили в собі підхід до підручника як посібника, призначеного 

для активної пізнавальної діяльності учнів, було створено новий методичний тип підручника з історії 

стародавнього світу, середніх віків і нової історії (ч.1). Підручник нового покоління став інструментом 

пізнання, джерелом розвитку історичного мислення, пізнавальної активності учнів, організатором навчального 

процесу. Нові уявлення про призначення підручника вплинули не лише на характер викладу, але і на його 
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структуру. Окрім основного тексту, в підручники були включені хрестоматійні матеріали, питання і завдання, 

таблиці і схеми, узагальнювальні тексти, що, на нашу думку, було позитивним кроком на шляху створення 

нового підручника з історії. 

У 1961 р. були видані підручники з історії союзних республік, оскільки невід’ємною частиною системи 

історичної освіти, що склалася в СРСР, було вивчення історії всіх республік в школах союзних республік. 

Особливістю цих підручників було те, що велика частина матеріалу присвячувалась історії саме радянського 

періоду; розкривались питання, що сприяли вихованню молоді в дусі радянського патріотизму, пролетарського 

інтернаціоналізму, дружби народів СРСР. 

До середини 60-х років розроблена структура і зміст шкільних курсів історії з розрахунком на 11-літню, 

незабаром було змінено. Ідея готувати молодь у стінах середньої загальноосвітньої школи до трудової діяльності, 

виховувати у неї пошану до праці, прагнення поповнити ряди робочого класу і колгоспного селянства була 

плідною і правильною. Проте при її реалізації не були до кінця продумані чинники соціально-економічного, 

матеріально-технічного, педагогічного характеру. З цієї причини був здійснений перехід від одинадцятилітньої 

школи до десятирічної. Скорочення терміну навчання в середній школі з 11 років до 10 років, сприяло значному 

зростанню контингенту учнів у старших класах. Перспективи переходу відповідно до Програми КПРС і Директив 

ХХШ з’їзду КПРС по п’ятирічному плану розвитку народного господарства СРСР на 1966-1970 рр. до загальної 

середньої освіти, вимагали зміни загальної структури шкільної історичної освіти. Необхідність переходу до 

лінійної побудови курсу історії знайшла своє відображення в прийнятій 14 травня 1965 р. Постанові ЦК КПРС і 

Ради Міністрів СРСР «Про зміну порядку викладання історії в школі». Цим документом визначено, що в 

загальноосвітніх школах замість елементарного курсу історії СРСР в VП-VШ класах і систематичного курсу 

історії СРСР в ІХ-ХІ класах історія СРСР повинна вивчатися один раз, послідовно з VII по X клас, а курс нової і 

новітньої історії зарубіжних країн – з VIII по X клас. Порядок вивчення в ІV, V,VІ класах залишався без змін [1; 

4]. 

Компартійна оцінка негативно відобразилась на кількості та якості підручників для школи з історії 

України. Починаючи з 1962 р. в Україні було всього два підручника з історії Української РСР: для 7-8 та 9-10 

класів середньої школи. Перший з них з 1962 по 1975 р. витримав дев’ять, другий з 1969 по 1974 р. – вісім видань. 

Крім цих книг існували ще два додаткових посібника – книга для читання та хрестоматія. Але видані незначними 

тиражами, вони фактично залишалися поза увагою вчителів. Та справа не лише у незначній кількості підручників 

з історії України для школи в той час. Ідеологічно обумовлений підхід до відбору фактичного матеріалу, 

уніфікованість в оцінках історичних явищ, подій, окремих фактів та осіб призвели до порушення принципу 

науковості у викладі матеріалу. Підручники були побудовані за формаційною ознакою, головну увагу звертали на 

висвітлення питань класової боротьби, розвитку економіки. Багато проблем української історії, особливо 

пов’язаних з історією західноукраїнських земель, розвитком культури, церкви залишалися поза увагою авторів. 

Цілі пласти з історії України були вилучені з підручників, багато подій замовчувалося або фальсифікувалося. Ці 

типові недоліки характерні були не лише для підручників з історії Української РСР, але й для всіх підручників з 

історії, що використовувалися в той час. 

Необхідно зазначити також, що в 60-70-ті роки посилилась інформаційна спрямованість підручників, в 

них з’явилися елементи проблемного навчання, але лише у 80-ті роки, нарешті, увага стала приділятися творчій 

спрямованості, посиленню управління пізнавальною діяльністю учнів. 

Підводячи підсумок, можна відзначити, що виходячи з потреби суспільства і установок партії і уряду, а 

також Міністерства освіти при проведенні в кінці 50-х років реформи школи виникла суспільна потреба в нових 

підручниках історії. Висувалися нові вимоги, до навчальних книг, які повинні бути написані яскраво і 

переконливо на високому науковому і педагогічному рівні, доступній для учнів мові [1; 3]. 

Підручники історії, що увійшли до школи в результаті відкритих конкурсів початку 60-х років і 

вдосконалених до кінця десятиліть, в основному відповідали цим вимогам, за винятком підручників з історії, де 

описується радянський період (оповідання по історії СРСР). Всі підручники; мали методичне оснащення. 

Треба, проте, визнати, що до досконалості їм було далеко: не повністю використовувалися закладені в предметі 

виховні можливості, у ряді підручників допускалося перевантаження як фактичним, так і теоретичним 

матеріалом, переважали питання і завдання відтворюючого характеру. І, звичайно, збереглися старі догми і 

стереотипи в оцінці фактів, теоретичні постулати сталінських часів. 

Удосконаленню підручників сприяла не тільки конкурсна система відбору, але і сама ситуація в 

суспільстві, що сприяла пошуку нових рішень, перегляду педагогічних догм і традицій. У ряді виданих тоді 

підручників були використані нові педагогічні концепції і методичні знахідки. Втілювався досвід вчителів-

практиків. Проте, забезпечення школярів більш якісними підручниками історії в 60-і роки, сприяло створенню 

нового типу підручника історії, який не лише повідомляв знання і закріплював їх, але і розвивав учнів, навчав їх 

самостійно працювати з різними джерелами, розвивав пам’ять і мислення.  

Таким чином, ми можемо констатувати, що подальші модифікації деяких підручників історії до кінця 

60-х рр. були здійснені на основі уявлення про підручник як своєрідний інструмент навчання, як важливий засіб 

організації навчального процесу, що виявилося, як нам представляється, великим досягненням теоретиків і 

практиків у навчанні радянського учня. 
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Сьогоднішні студенти мають змогу ознайомитися з підручниками, навчальними посібниками, 

програмами по історії минулих років завдяки виставкам, які регулярно проводяться в університетському музеї. 

Частину експонатів приносять самі студенти. Ці матеріали не тільки сприяють  поглибленню професійно-

педагогічних знань майбутніх учителів історії, але й залученню їх до основних напрямків музейної діяльності 

науково-дослідної, екскурсійної, фондової, експозиційно-виставкової тощо. 
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УДОСКОНАЛЕННЯ МЕТОДИКИ ВИКЛАДАННЯ ХОРОВОГО ДИРИГУВАННЯ  

НА МОЛОДШИХ КУРСАХ ФАКУЛЬТЕТІВ МИСТЕЦТВ  
 

У статті розглядається можливість підвищення ефективності навчання хоровому диригуванню на 

молодших курсах факультетів мистецтв педагогічних навчальних закладів. 

Ключові слова: навчання, методика, хорове диригування.  

Карпенко Е.В. Усовершенствование методики преподавания хорового дирижирования на младших 

курсах факультетов искусств. 

В статье рассматривается возможность повышения эффективности обучения хоровому 

дирижированию на младших курсах факультетов искусств в педагогических учебных заведениях путем 

расширения методической палитры и введению в практику методов проведения парных занятий, анализа 

двигательных ассоциаций, поиска бытовых аналогов. Использование обновленной методики призвано 

улучшить осознание студентами технологии жестообразования и усилить у студентов побудительный 

мотив к обучению. 

Ключевые слова: обучение, методика, хоровое дирижирование. 

Karpenko Е.V. Choir Conducting Methodics Improvement in Junior University Courses of Art Faculties.  

In the article there are analyzed the possibilities of choir conducting methodics improvement in junior courses 

of art faculties of pedagogic educational establishments by means of broadening methodics: applying pair sessions 

methods, motion associations analysis, searching for ordinary life analogues. Usage of renewed methodics aims at 

improvement of students’ awareness of gesture formation and reinforcement of educational motivation. 

Key words: education, methodics, choir conducting. 

 

У ХХІ столітті не можна мислити освіту без піклування про високий рівень духовності молодого 

покоління. Відомо, що естетичне виховання є складовою процесу формування всебічно розвинутої особистості 

з ясними морально-етичними орієнтирами. В цьому процесі постать учителя вбачається ключовою. Зокрема, 

ускладнюються завдання, які поставлені самим життям перед учителями мистецького циклу, в тому числі 

вчителями музики. То ж зростають вимоги до підготовки вчителів музики для загальноосвітніх шкіл, одним з 

найважливіших напрямків професійної діяльності яких є керування дитячим хоровим колективом або ж 

ансамблем. Масове музикування, яким є спів у хорі або ансамблі залишається ефективним засобом естетичного 

виховання і в наш час. 

Це зумовлює актуальність теми запропонованого дослідження, бо від якості підготовки вчителя 

музики, який зазвичай є хормейстером у загальноосвітній школі, залежить ефективність музичної складової 

естетичного виховання учнів. 

Задачі дослідження вбачаються такими: 

 Аналіз специфіки вивчення хорового диригування в педагогічному вузі 

 Визначення шляхів посилення спонукальної мотивації на етапі постановки диригентського апарату 

 Удосконалення переліку ефективних методів навчання хоровому диригуванню 
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В статті запропоновані окремі оновлені методи навчання хоровому диригуванню, які в ході апробацій 

на факультеті мистецтв Сумського державного педагогічного університету імені А.С. Макаренка довели певну 

ефективність. 

Програма підготовки вчителів музики в стінах педагогічного університету передбачає розвинутий 

перелік фахових дисциплін, що дозволяє сподіватись на успішну професійну діяльність діячів освітянської 

ниви, які тільки починають свій трудовий шлях. Проте слід визнати, що результати роботи вчителів-початківців 

не завжди задовольняють, про що свідчить рівень підготовки шкільних хорів та ансамблів, який останнім часом 

зростає досить повільно. Окремі колективи працюють тільки перед оглядом шкільної самодіяльності, а інші 

задовольняються невисокою якістю звучання. Крім організаційних проблем тут проглядається необхідність 

пошуків покращення диригентської підготовки вчителів музики. Цей процес має стати можливим не через 

збільшення навчальних годин з фахових дисциплін (що також було б корисним), а через удосконалення 

методики викладання хорового диригування в педагогічному університеті. Це тим більше актуально, бо 

диригентська професія в наш час є найбільш затребуваною з музичних спеціальностей в Україні (окрім 

естрадних співаків). Особливо це стосується керівників дитячих хорових колективів. Хорові конкурси, 

фестивалі, співочі поля збирають десятки дитячих хорів та ансамблів. Удосконалення методики підготовки 

хорового диригента в стінах педагогічних навчальних закладів, безумовно, дозволило б підняти рівень хорового 

співу в Україні на новий щабель. 

Диригентське мистецтво, якому навчаються студенти на факультетах мистецтв педагогічних 

навчальних закладів України є достатньо молодим. Лише на початку ХІХ століття воно набуло сучасних форм. 

Цей етап пов’язаний з іменами Л.Бетховена, Г.Берліоза, Р.Вагнера та ін. 

В той же час слід зазначити, що перехід на сучасні методи керування колективом (оркестром або ж 

хором) здійснювався в значній мірі інтуїтивно, диригенти самостійно придумували прийоми попередження 

музикантів та співаків про свої наміри і їхню техніку об’єднувало лише те, що керування здійснювалося за 

допомогою жестів. 

Лише у 20-х роках ХХ століття на теренах колишнього СРСР була створена система підготовки 

диригентів у консерваторіях. До того вважалося, що диригентська техніка не має особливого значення, що 

диригент самостійно знайде необхідні методи і прийоми керування оркестром або ж хором. Наприклад, 

відомий Радянський диригент А.В. Гаук згадував, що в класі М.М. Черепніна «навчанню так званої мануальної 

техніки взагалі приділялося дуже мало уваги» (7,19). За словами А.В. Гаука, «Кожному учню надавалася 

можливість самому відкривати «Америку». Часто вона так і залишалася невідкритою» (7,19). Вважалося, що 

запорукою успіху в диригентській професії є те, що диригент буде хорошим музикантом. 

У процесі навчання регентів на диригентську техніку також звертали обмаль уваги. 

Протягом багатьох років методика викладання диригування удосконалювалася. В наш час існує певний 

перелік навчально-методичної літератури (розробці ефективних методів навчання диригуванню присвячені 

книги таких відомих авторів, як: Л.Андрєєвої, Л.Безбородової, Т.Естріної, М.Казачкова, М.Канерштейна, 

М.Колесси, К.Ольхова та інших), але широке коло педагогічних проблем, пов’язаних з підготовкою 

хормейстера – вчителя в школі залишається і сьогодні. 

На нашу думку, існує необхідність не тільки подальшого поглиблення індивідуального підходу до 

навчання студентів диригуванню, але й пошуку нових методів та прийомів, які б дозволяли не тільки засвоїти 

«правильні» жести, але й глибоко усвідомити їхню роль у процесі керування колективом. Як свідчить практика, 

досконала мануальна техніка сприяє рішенню творчих завдань. Вільні руки диригента викликають рефлекторне 

розкріпачення гортані, полегшують досягнення доброго звуковедення. 

Метою курсу «хорове диригування» в педагогічному вузі є виховання спеціаліста вищої кваліфікації 

для управління колективною музичною діяльністю учнів загальноосвітніх шкіл в умовах класної та позакласної 

роботи. Межі дослідження не дозволяють торкнутися всієї гами проблем підготовки майбутнього хормейстера. 

Проте в роботі досліджуються окремі методи викладання хорового диригування, які стосуються мануальної 

техніки студентів і які були апробовані на факультеті мистецтв Сумського державного педагогічного 

університету імені А.С. Макаренка. 

СПЕЦИФІКА ВИВЧЕННЯ ХОРОВОГО ДИРИГУВАННЯ  

В ПЕДАГОГІЧНОМУ ВУЗІ 

В наш час методика викладання хорового диригування в педагогічному навчальному закладі є 

достатньо сформованою і її постулати вже встигли стати традиційними. Не варто прагнути влаштувати 

революцію і відкинути методику навчання хоровому диригуванню повністю. Проте доречно доповнити її тими 

методами і прийомами, які впливають на усвідомлення учнем вимог до мануальної техніки та сприяють 

впровадженню набутих диригентських навичок у практику. 

ПРЕДМЕТОМ вивчення хорового диригування на музично-педагогічному факультеті є методи та 

прийоми керування дитячим та дорослим співацьким колективом. У широкому розумінні диригування, як 

навчальна дисципліна, містить в собі ряд різноманітних аспектів роботи в класі над хоровою партитурою, 

основні з яких такі: 

 гра на фортепіано хорової партитури, що дає можливість прослухати твір в цілому, визначити 
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складні співзвуччя, уточнити відхилення та модуляції; 

 спів партій з текстом (спочатку з нот, потім – напам’ять) без допомоги музичного інструменту. Це 

не тільки сприяє розвиткові навички виразного співу, але й дозволяє з’ясувати труднощі у голосоведінні твору, 

а також визначити методи і прийоми, необхідні для їх подолання; 

 відбір доцільних диригентських технічних засобів для втілення художнього образу; 

 робота над виразністю виконання. 

 Вказані аспекти роботи не варто сприймати як етапи розучування хорового твору, бо ж 

удосконалення техніки нерозривно пов’язане з проникненням у зміст музики.  

 Не підлягає сумніву те положення, що не існує якогось особливого «музпедівського» стилю 

диригування. Вимоги щодо ясності та виразності ауфтактів, переконливості кульмінацій однакові як для 

випускників консерваторії так і педвузів. Але процес вивчення хорового диригування в умовах музично-

педагогічного факультету має свою специфіку, характерну для майбутньої роботи випускника педвузу. Головні 

завдання з хорового диригування на музично-педагогічному факультеті такі: 

 відбір основних прийомів і методів виховання диригента; 

 постановка диригентського апарату; 

 відбір диригентських прийомів для виразного виконання твору; 

 максимальний розвиток професійної ерудиції диригента; 

 підготовка до диригентської практики в школі та педколеджі (педучилищі); 

 засвоєння ПРИНЦИПІВ диригентської технології (методів інформування виконавського колективу); 

 підготовка випускників до державного екзамену з хорового диригування та методики роботи з 

хором. 

Розв’язання даних завдань надасть можливість молодому спеціалісту свідомо удосконалювати з 

необхідності свою диригентську техніку. Педагогічний навчальний заклад готує не диригента, а фахівця 

широкого профілю. Шкільний вчитель музики мусить поєднувати в собі і хормейстера, і співака, і 

концертмейстера, і виконавця-інструменталіста та музикознавця, а, до того – ще й вихователя. Такі вимоги 

ставлять до фахівця сучасні програми з музики для загальноосвітньої школи. 

Так, учитель розучує з хором (класом) пісню, акомпанує учнівському співу, а передує цьому, звичайно, 

показ (художнє виконання пісні вчителем, з метою зацікавлення дітей певним взірцевим втіленням твору). 

Широке коло майбутніх професійних обов’язків часто зумовлює неконкретність понять з хорового диригування 

у студентів. Часом вони навіть не уявляють собі вагомість хорового диригування серед переліку дисциплін, які 

вивчаються на музично-педагогічному факультеті. Як показали спостереження, що проводилися в Сумському 

педагогічному університеті, більше третини студентів денної форми навчання не замислювались навіть над 

синтетичним наповненням диригентської підготовки, а серед першокурсників виявилося більше 23%, які 

ставлять загальноосвітні дисципліни в один ряд з спеціальними, не розуміючи їх специфічної ролі у навчально-

виховному процесі. Аж ніяк не принижуючи значення предметів, які сприяють загальному розвитку 

майбутнього педагога, зауважимо, що краще встигають у навчанні ті студенти, які свідомо орієнтуються у всій 

ієрархії навчальних дисциплін факультету, розуміють, заради чого вони вивчають той або інший предмет. 

Суттєвим показником у названому дослідженні було виявлення недостатньої теоретичної підготовки 

студентів з диригування. Так, більше 26% тих, хто навчається на II-III курсах, не змогли переконливо пояснити 

особистих диригентських знахідок, бо їх задовольняв репродуктивний метод вивчення даної дисципліни.  

Це ще раз підтверджує думку про доцільність озброєння майбутнього вчителя не стільки всією 

неосяжною гамою диригентських жестів, скільки міцною теоретичною базою щодо принципів відбору і 

конструювання відповідних змісту хорового твору диригентських показів. Формування належної теоретичної 

бази студентів стосовно хорового диригування необхідно починати з перших років навчання. 

Удосконалення теоретичної та практичної підготовки з хорового диригування здійснюється за 

допомогою методів, які стали традиційними. Це методи спостереження, самоаналізу, обговорення, порівняння 

та ін. до певного етапу традиційна методика задовольняла вимогам підготовки вчителя музики з хорового 

диригування, проте зараз методична палітра потребує розширення. Це пов’язане, перш за все, з необхідністю 

посилення спонукального мотиву до навчання студентів молодших курсів педагогічних навчальних закладів. 

ПОСТАНОВКА ДИРИГЕНТСЬКОГО АПАРАТУ 

На перших заняттях викладач займається з студентом постановкою диригентського апарату. Вимоги до 

постановки диригентського апарату достатньо відомі, але проходить певний час, ніж студент усвідомлює їх і 

починає більш-менш впевнено впроваджувати у практику. 

Під постановкою диригентського апарату, як правило, розуміють роботу над диригентською поставою, 

розвитком техніки рук, координації та конкретизації жесту. Мануальна техніка, тісно пов’язана з цілісним 

сприйняттям виконавцями постаті диригента, міміки та погляду, мусить знаходитися в центрі уваги викладача 

та студента на заняттях з хорового диригування. Вигляд диригента повинен виражати волю і, поряд з цим, 

відповідати характеру твору, що виконується. Доцільно, перш за все, пояснити студенту, що стояти перед 

хоровим колективом потрібно рівно, зібрано але без напруги, з опорою на обидві ноги, голова при цьому трохи 
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піднята, погляд – спрямований до виконавців. Зрозуміло, що спочатку це – уявні виконавці, але це уявлення 

повинно бути конкретним, і стосуватися розташування партій у хорах різного типу: 

Мішаний хор Чоловічий хор Жіночий хор 

Тенор Бас Тенор II Бас II 
Сопрано II 

Альт II 

Сопрано Альт Тенор I Бас I 
Сопрано I 

Альт I 

 

Тенор Бас 

Сопрано Альт 

Солісти 

Оркестр 

Малюнок 1 – Розташування виконавців при виконанні твору для хору, оркестру і солістів 

 

У наш час можна побачити безліч різноманітних варіантів розташування хорового колективу на сцені, 

але у навчальній практиці за основу беруться класичні приклади (Мал. 1). 

Правильне положення корпусу повинно зберігатися в процесі диригування, але при цьому необхідно 

стежити, щоб студент не напружувався, стояв зібрано, але вільно, бо корпус є до того ж частиною виразного 

диригентського комплексу. Одну ногу, для стійкості, можна трохи висунути вперед. Небажано допускати, щоб 

студент дивився вниз в процесі диригування, що може стати звичкою і серйозно заважати встановленню 

необхідного контакту між диригентом та співаками. Вимога «дивися на хор!» – одна з найважливіших, 

особливо на першому етапі навчання. Напрямок погляду мусить бути адекватним рухові рук. В процесі 

навчання тактуванню необхідно стежити за тим, щоб студент не «гойдався» в такт жесту. Таке розгойдування 

не має нічого спільного з використанням корпусу як засобу виразності. 

Вибір вихідної позиції рук в своїй основі спирається на такі критерії: 

 розкутість м’язів; 

 свобода ліктьового суглобу (лікоть не слід притискати до корпусу); 

 спрямованість рук до виконавців (при цьому не слід занадто висувати руки вперед і вгору, що 

неминуче викликає зайве напруження м’язів); 

 Досягнення зручної позиції можна умовно уявити згідно з таким планом: 

 стати рівно, вільно опустити руки; 

 підняти передпліччя до горизонтального положення (до того ж вони повинні бути 

паралельними одне одному); 

 витягти руки вперед приблизно на ширину долоні, щоб звільнити лікоть (перевіряти цю 

відстань варто вміти самому); 

 трохи підвести кисть відносно передпліччя, щоб пальці були спрямовані до хору (форма кисті 

мусить бути природною: якщо руку опустити, кисть довільно набере округлу форму, яка є найбільш 

оптимальною); 

 необхідно стежити, щоб в даній позиції, яка має назву «увага», лікоть, кисть та плечовий 

суглоб утворювали одну лінію; 

 долоні повинні бути спрямовані вниз, або ж трохи відвернуті в протилежні боки. 

Коли студент навчиться вільно виконувати вказані вище вимоги, слід переходити до розбору 

диригентських сіток (схем), які являють собою цілісний комплекс рухів руки, що віддзеркалює метричну 

будову такту (амплітуда закладених у схему підготовчих жестів відповідає вагомості наступної долі). 

Одним з ефективних методів, які застосовуються на першому курсі є метод пошуку ПОБУТОВИХ 

АНАЛОГІВ диригентського жесту. Тут доречно згадати і про особливості роботи частин руки, і про виразні 

можливості жестикуляції. 

Насправді рухи руки диригента дуже нагадують роботу рук маляра, який фарбує стіну. Як правило, 

більшість студентів у своєму житті мали практику з фарбування і їм досить легко згадати – як саме працюють 

кисть та зап’ясток. Спорідненим є метод залучення РУХОВИХ АСОЦИАЦІЙ. Рухи диригента під час 

тактування можуть бути схожими на рухи пловця або птаха в польоті. 

Так само наочним є показ жестів «дай!» та «не треба», які застосовуються при показі динаміки форте та 

піано. Студент мусить вже в класі працювати над тим, щоб його жести були зрозумілими. Вперш за все самому 

диригенту. 

Відомо, що навіть ті студенти, що в побуті багато жестикулюють, на заняттях з диригування спочатку 

«втрачають» виразність жестикуляції. З таким недоліком треба рішуче боротися, вимагаючи зрозумілих, 

емоційних, часом індивідуальних (знайдених самим студентом) жестів. Корисним тут буде запитання: «А як би 

ти показав в побуті: тихіше, не розбудіть дитину?» 
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Передпліччя і плече рухаються вгору,  

кисть «відстає», нахиляється вниз. 
Кисть піднімається вгору, начебто долаючи опір  

повітря, коли рука рухається вниз. 

Мал. 2 Жести нагадують рухи птиці або плавця 

 

Такі вимоги до основ диригування досить легко сприймаються першокурсниками на перших заняттях, 

проте через певний час окремі студенти починають плутати малюнок схеми, структура жесту стає 

невизначеною, зникають точки. Як виявило дослідження, це трапляється внаслідок причин, коли студент: 

 не усвідомлює значення мануальної техніки; 

 недостатньо зацікавлений в результатах навчання; 

 має слабку музичну підготовку. 

Практика свідчить, що одним з методів підвищення спонукального мотиву до навчання диригуванню є 

ПРОВЕДЕННЯ ПАРНИХ ЗАНЯТЬ з першокурсниками. 

Суть метода полягає в тому, що двоє першокурсників отримують однакову програму (твір без 

супроводу) і диригують та грають на фортепіано почергово. Таким чином, той, що диригує, намагається ясно 

показати ауфтакти з тим, щоб його акомпаніатор вступив по руці. Потім студенти міняються місцями. Так 

досить наочно демонструється необхідність чітких показів і формується відповідальність за дії диригента та 

хору (акомпаніатор тут імітує спів хору на фортепіано). Практична наочність результату дій створює досить 

міцний спонукальний мотив для подальшого якісного вивчення хорового диригування. Звичайно, складність 

запропонованих для вивчення за такою методикою творів не може бути високою. В кінці заняття є корисним 

обговорення результатів роботи. 

Як свідчать практичні результати експериментального застосування такої методики, студенти спочатку 

неохоче обговорюють успіхи одне одного, проте конче потрібно переконати їх, що тут немає нічого 

образливого. Студенти починають активніше мислити, аналізувати заняття, помилки, які були допущені. 

Аналізуються також ясність ауфтактів, вступів, знять, змін динаміки – студент досить скоро усвідомлює зв’язок 

між власними діями та організованістю вступу (зняття) виконавців. Таким чином вдається сформувати 

СПОНУКАЛЬНИЙ МОТИВ до якіснішої підготовки до занять з диригування, бо включається елемент 

змагання. 

Слід також зазначити, що успішне опанування мануальної техніки посилює спонукальний мотив до 

оволодіння іншими предметами хорового циклу (читанням партитур, хорознавством), бо студент частіше 

позиціонує себе як майбутнього хормейстера. 

Необхідно торкнутися такого питання, як можливість застосування запропонованих методів навчання 

хоровому диригуванню на практиці. Особливо проблематичною є організація сумісних занять двох студентів, 

коли вони почергово виконують роль концертмейстера і диригента. Як свідчить досвід, така робота, в 

основному, може проводитись під час самостійних занять, під періодичним контролем викладача. 

ВИСНОВКИ 

Таким чином, вимоги часу стосовно підвищення якості диригентсько-хорової підготовки студентів 

факультетів мистецтв педагогічних навчальних закладів можуть бути задовільне ні шляхом удосконалення 

методики навчання хоровому диригуванню. 

Головним аспектом є доповнення методичної палітри шляхом введення у практику методів проведення 

парних занять, аналізу рухових асоціацій, пошуку побутових аналогів. Ці апробовані методи допомагають 

студенту усвідомити технологію жестоутворення та роль ауфтакту в організації виконавського процесу. 
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ПИТАННЯ ВИВЧЕННЯ ІСТОРІЇ МЕДИЦИНИ У ВИЩІЙ ШКОЛІ УКРАЇНИ 

 

У статті висвітлюється становлення змісту викладання історії медицини в українській вищій 

медичній школі. 
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Михайличенко С.С. Вопросы изучения истории медицины в высшей школе Украины. 

В статье излагается становление содержания преподавания истории медицины в украинской высшей 

медицинской школе. 
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Mikxailicenko S. Questions of study of history of medicine are athigher school of Ukraine. 

In the article, becoming of maintenance of teaching of historyof medicine is expounded at Ukrainian higher school. 

Key words: history of medicine. 

 

Історія України з християнських часів сповнена драматичних подій. Більше 100 років українські землі 

були під монголо–татарським ігом, майже 300 років Україною володіли Велике князівство Литовське і Річ 

Посполита, потім більше 200 років Правобережна Україна була під протекторатом Польщі і Туреччини, майже 

шість століть західноукраїнські землі входили до складу королівства Польського, Австро – Угорської імперії, 

панської Польщі, Закарпатська Русь і Північна Буковина віками відчували на собі володарювання Угорщини і 

румунських бояр. 

Із середини ХVII ст. починається 337–літній період перебування України у складі Московської 

держави. 

Повернення історичної правди, зокрема стосовно історії медицини, ліквідація ―білих плям‖, 

дослідження багатьох питань, які ще не так давно були за завісою таємничості, нарешті, повернення 

незаслужено забутих імен – це ті основні стратегічні напрями, якими йдуть сьогоднішні дослідники історії 

медицини суверенної України. 

Найтрагічніше в нашій історії є те, що довгий час самих понять «українська держава» і ―українська 

медицина‖ не існувало. Наукові досягнення медиків – українців, як і самі видатні медики – українці за 

походженням, називались ―вітчизняними‖. При цьому піддавалось забуттю те, що Вітчизною для них була 

Україна. 

Особливу сторінку в історії України займає Західна Україна, 600 – річне перебування якої під владою 

інших держав наклало суттєвий відбиток на розвиток всього краю, і медицини зокрема. Ці землі багаті своїм 

історико – медичним минулим. Якщо суворо дотримуватись хронології, то саме тут з ` явилися перші на 

території сучасної суверенної України вищі навчальні заклади, де вивчалася медицина, – академії Острозька 

(1578) і Замойська (1593), найстаріший в Україні медичний факультет Львівського університету (1661). 

Має свої особливості і хронологічна характеристика епохи після жовтневого перевороту 1917 р. 

Україна стала ареною кривавої боротьби за владу між «совєтською» Росією і українськими державними 

формуваннями – Центральною Радою, Гетьманатом, Директорією. 

До недавнього минулого ці факти історії свідомо замовчувались або подавались в тенденційному 

вигляді. Потреба відтворення історичної правди змушує оцінювати їх по–новому. 

Слід переглянути й історичні особливості розвитку медицини в радянських умовах. Необхідна 

об’єктивна, принципова і правдива оцінка цього періоду. 

Починати ліквідовувати ―білі плями‖ треба з часів України – Руси, яку звично було називати 

Древньоруською державою. Тут гра слів, яка потім була піднесена до рівня політики. ―Русь‖ – це стародавня 

назва України, що пішла від слов’янських племен ―русів‖ (―росів‖), які ще в І тисячолітті нової ери проживали 

на території Середнього Придніпров’я і згодом, об’єднавшись, утворили державність ―Руська земля‖, яка після 

проголошення Києва столицею, стала називатись ―Київська Русь‖. 

До часів Київської Русі відноситься і побудова Києво – Печерської лаври, яка нараховує 950 років і яка 

стала місцем заснування перших в Україні лікарень і притулків. Вона дала перших представників медичної 

професії, але в історико – медичному плані цей період досліджено слабко. 

Особливе місце в історії України займає період, що називається ―козаччина‖. Саме з ним пов’язане 

існування Запорізької Січі. Але її історико – медичні аспекти відомі в основному з експозиції Музею медицини 

та досліджень М. К. Бородія. Історики медицини, насамперед областей, де були ―козацькі вольності‖, повинні 

зайнятися цими дослідженнями, не обмежуючись тільки Трахтемирівським та Межигірським козацькими 

шпиталями. 
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Потребують подальшого дослідження питання підготовки лікарів в Україні, зокрема в Замойській і 

особливо Острозькій академіях. Як значний культурний центр саме Острозька академія дала Києво-

Могилянському колегіуму перших викладачів. Її вихованцем був гетьман України П. Сагайдачний, який разом 

з усім Запорізьким військом став колективним членом Київського братства і фінансово підтримував діяльність 

Києво-Могилянського колегіуму. 

Взагалі Києво-Могилянський колегіум, а потім академія, як перший світський навчальний заклад 

Східної Європи, в історико-медичному аспекті майже не досліджено. 

Майже нічого не відомо про діяльність в академії ―медичного класу‖, який існував ще до відкриття в 

Києві медичного факультету. Відроджена в наші дні Києво-Могилянська академія, як гуманітарний університет 

якісно нового типу, чекає своїх дослідників – істориків – медицини. 

Більше 100 років в Україні існувало гетьманське правління. Цей період мало досліджений в історико – 

медичному плані. Зараз змінюються погляди на гетьманів, на їх роль у боротьбі за самостійність України. По – 

новому, зокрема, висвітлюється постать Мазепи, який за 22 роки гетьманування в Україні відзначився широким 

меценатством, в тому числі і будівництвом навчального корпусу Києво-Могилянської академії. Саме тому її 

свого часу називали Могиляно-Мазепинською визнаючи внесок гетьмана в справу освіти. На утримання 

шпиталю при Києво – Печерському монастирі І. Мазепа подарував два села в Баришівському повіті 

Переяславського полку. 

Досить неординарною вважається і постать останнього гетьмана К. Розумовського, який намагався 

перетворити Київську академію в університет, а також розробив проект створення в Батурині університету з 

медичним факультетом, для чого закупив за кордоном медичні прилади й інструменти, побудував як навчальну 

базу першу в Україні сільську лікарню, запроектував анатомічний театр. 

―Білою плямою‖ залишається і питання благодійності в Україні. Це поняття взагалі було вилучене з 

нашого лексикону, а тим часом саме на ниві медицини в дореволюційний період в цій галузі було зроблено 

чимало. Багато приміщень, в яких сьогодні містяться лікувальні заклади, колись називалися іменами своїх 

меценатів. 

Зберегти від забуття імена меценатів і благодійників, якими, наприклад, у Києві були Н. Терещенко, І. 

Бродський, І. Зайцев, М. Дегтярьов та інші, обов ` язок не лише істориків медицини, а й усіх лікарів. 

Відомо, що Україна з давніх часів підтримувала міжнародні зв’язки в галузі медицини, але ці сторінки 

історико – медичного минулого розкриті далеко не повністю і обмежуються перетасуванням відомих подій і 

фактів. Зараз, коли суверенна Україна розширює коло міжнародного співробітництва, відтворення історичної 

правди в цьому напрямку має велике політичне значення. 

Сказане стосується, зокрема, Львівського університету, становлення і розвиток медичного факультету 

якого відбувались під впливом і з безпосередньою участю представників Віденського, Празького, 

Ягеллонського та інших західноєвропейських університетів, викладачі яких стали першими завідувачами 

кафедр медичного факультету, засновниками наукового медичного мислення на західноукраїнських землях. 

Нарешті, як не прикро про це говорити, ―білою плямою‖ є питання дослідження історії народної 

медицини України, інтерес до якої значно підвищився останніми роками. 

Стосовно наших часів, то тут теж є ―білі плями‖, які потребують висвітлення, бо вони є наслідками 

сталінської політики щодо України. Серед них штучні голодомори в Україні 1921 – 1922 і 1932 – 1933 рр. та 

їхні наслідки для здоров’я населення, а також виявлення і вивчення матеріалів про репресованих медиків 

України. 

Належне місце повинен зайняти аналіз ролі так званих дискусій з вузлових медико-біологічних питань 

на сумнозвісних академічних сесіях 1948, 1950, 1962, 70 – х років з генетики, павловської фізіології, психології 

тощо та їхніх наслідків для України. Саме цей напрямок має висвітлити справжні причини відставання окремих 

галузей української медичної науки, що позначаються ще й досі. 

Нещодавно в нашому лексиконі з’явився термін ―українська діаспора‖. Відтворення діяльності її 

медичної частини за кордоном – важливе завдання історії медицини. 

Найбільшим недоліком або провиною перед нащадками є відсутність науково–обгрунтованої 

фундаментальної праці ―Історія медицини України‖, підготовка якої стала велінням часу. 

В історії медицини як науки дуже багато болючих місць і одним з них протягом багатьох років 

залишається її викладання в медичних вузах та створення повноцінних науково–дослідних інституцій історико-

медичного профілю. Без цього, а також створення сучасного підручника не може бути мови про відродження 

історії медицини України. Незважаючи на те, що в умовах суверенітету це питання набуває державної і 

політичної ваги, вивчення історії медицини перебуває в зародковому стані. І ще одне надзвичайно важливе 

питання – це підготовка і підвищення кваліфікації викладачів з історії медицини. Україна повинна сама 

створювати свою систему післядипломної підготовки в галузі історії медицини. Вирішення цього питання 

нерозривно пов’язане зі створенням в Україні хоча б єдиної самостійної кафедри історії медицини і охорони 

здоров’я. 
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Джерела вивчення історії медицини та фармації: 

1. Письмові джерела. Їхній зміст передається з допомогою графічних знаків (рукописи, друк, папірус, 

кераміка тощо). 

2. Речові джерела. Відзначаються розмаїттям форм (знаряддя праці, інструменти, пам’ятники, кістки 

тварин та людей, медалі, монети тощо). 

3. Етнографічні джерела. Це – явища культурного і суспільного життя, які передаються з покоління в 

покоління (обряди, звички, пісні, перекази, засоби лікування). 

4. Спосіб життя сучасних племен, які живуть на рівні минулих епох. 

5. Фото та кінодокументи. 

Вивчення історії людності започатковано в античному Римі, зокрема, медичну спадщину стародавньої 

Індії Вавилону, Єгипту, відтворив Корнелій Цельс. Він видав 8–ми книжковий трактат ―Про медицину‖. 

Пізніше, в епоху Відродження (16–17ст.) дослідники проявили живу цікавість до забутих та спеціально 

перекручених пам’яток далекого минулого. На противагу схоластичним догмам середньовіччя, вони відродили 

культурну та медичну спадщину стародавнього світу. Були розшукані рукописи стародавніх авторів, відкопані 

статуї, пам’ятники різних видів мистецтва та медицини. Надалі вивчення минулого стало обовязковою 

передумовою дослідження будь–якої медичної проблеми. 

Періодизація історії медицини та фармації. Загальновизнаною є така періодизація історії 

медицини та фармації, яка співпадає із загальноісторичною періодизацією розвитку людства: 

1. Історія медицини та фармації доісторичних часів. Обіймає період від шестисот мільйонів років до 

чотирьох тисяч років до нашої ери (відкриття календаря і письма). 

2. Антична медицина. Обіймає період від чотирьох тисяч років до нашої ери до чотириста сімдесят 

шостого року нашої ери, коли впала Римська імперія. 

3. Медицина епохи середньовіччя (476 р. – кінець 17 ст.). 

4. Медицина 18 сторіччя. 

5. Медицина 19 сторіччя. 

6. Медицина 20сторіччя. 

Кожен із цих періодів розпадається на підперіоди, наприклад, епоха середньовіччя поділяється на раннє 

(V–X ст), середнє середньовіччя (XI – XVст.), епоха Відродження (XVI – XVIIст.). 

Для України, яка розвивалась в своєрідних соціально–економічних умовах, ця періодизація потребує 

уточнення. Загалом можна сказати, що цивілізаційні процеси в Україні йшли з певним запізненням. Так, 

античний період, пов’язаний із впливом древньої Греції на причорноморські землі України, можна датувати, 

починаючи із VII ст до нашої ери. Період формування феодальної Української держави – Київської України – 

Руси – починається з IX ст. Епохи ренесансу або відродження Україна не переживала, тому тут феодальні 

середньовічні відносини продовжуються аж до середини XIXст.  

На підставі вищесказаного періодизація історії медицини та фармації України може бути представлена 

так: 

1. Медицина доісторичних часів (до VII ст.до н.е), 

2. Медицина стародавніх слов’ян і скіфів (VII ст.до н.е. – VIIIст. н.е), 

3. Медицина епохи середньовіччя (IX – XVIIIст.), 

4. Медицина і фармація XIXст., 

5. Медицина і фармація XXст. 
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СТАНОВЛЕННЯ ТЕОРЕТИЧНИХ ТА МЕТОДИЧНИХ  

ЗАСАД КУРСУ «ОСНОВИ ПРАВОЗНАВСТВА» 

У статті охарактеризовано процес становлення теоретичних і методичних засад курсу «Основи 

правознавства» шляхом проведення системного аналізу програм, за якими здійснювалося навчання 

правознавства у 1995-2012 рр.  
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Ключові слова: навчання правознавства, становлення, теоретичні та методичні засади.  

Рябовол Л. Т. Становление теоретических и методических основ курса «Основи правоведения» (по 

результатам анализа учебных программ). 

В статье охарактеризован процес становления теоретических и методических основ курса «Основы 

правоведения» путем проведения системного анализа программ, по которым осуществлялось обучение 

правоведению в 1995-2012 гг.  

Ключевые слова: обучение правоведению, становление, теоретические и методические основы.   

Ryabovol L.T THE PROCESS OF ESTABLISHING THEORETICAL AND METHODOLOGICAL 

FOUNDATIONS COURSE «FUNDAMENTALS OF LAW» 

The article describes the process of the theoretical and methodological foundations of the course 

«Fundamentals of Law» by conducting a systematic analysis of training programs, which was carried out in 1995-2012 

education law's. 

Key words: education law, establishment, theoretical and methodological foundations. 

Постановка проблеми. В Україні після набуття нею незалежності правознавство було залишено як 

самостійний предмет в середній школі. Це мало особливе значення, адже у більшості утворених на 

пострадянському просторі держав його вилучили з навчального плану. Становлення його теоретичних і 

методичних засад відбувається в суперечливих соціально-економічних, культурних, політичних умовах, під 

впливом розвитку правової системи держави, педагогічної та юридичної наук. У 1991/1992 н. р. передбачалося 

вивчення курсу «Основи Радянської держави і права» в 9-ому класі в обсязі 34 годин на рік [8]. З 1992/1993 до 

1994/1995 н. р. навчання правознавства здійснювалося за програмами курсів «Основи української держави і 

права», автори – В. Гринчишин, С. Демський, В. Опришко [5] і «Основи держави і права України» – О. 

Мироненко та І. Усенко [12]. 

Починаючи з 1995/1996 н. р., курс «Основи держави і права України» змінив назву на «Основи 

правознавства», що повніше відображає предмет і точніше окреслює його зміст, який утворюється не лише 

відомостями з теорії держави і права, але й чинного права та законодавства. Курс також набув нового статусу – 

став загальнообов’язковим. Відповідно до законодавства, що оновлювалося, змінювався і його зміст. Фактично, 

курс «Основи правознавства» став підґрунтям формування системи правової освіти в цілому та шкільної 

зокрема, чим і обумовлюється актуальність та доцільність дослідження становлення його теоретичних і 

методичних засад.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Шкільна правова освіта та навчання правознавства були 

предметом досліджень таких науковців: Б. Андрусишин, А. Гуз, І. Криштак, О. Наровлянський, О. Пометун, Т. 

Ремех, А. Стаканков, І. Смагін, І. Усенко та ін. Однак, системного аналізу програм курсу «Основи 

правознавства», за якими здійснювалося навчання правознавства у 1995-2012 рр., з метою характеристики 

процесу становлення його теоретичних і методичних засад проведено не було, чим і обумовлюється обрання 

теми та мети нашого дослідження. 

Мета статті – дати характеристику процесу становлення теоретичних і методичних засад курсу 

«Основи правознавства» шляхом проведення системного аналізу навчальних програм, за якими здійснювалося 

навчання правознавства у 1995-2012 рр.  

Виклад основного матеріалу дослідження. Під становленням теоретичних і методичних засад курсу 

«Основи правознавства» у даній статті розуміємо процес, який характеризується якісними змінами, що 

сприяють вирішенню даним курсом висунутих новими умовами завдань. У дослідженні використовуємо 

програмоцентричний підхід. Відповідно до нього, програма відіграє роль головного джерела, вивчення якого 

дозволяє здійснити аналіз освіти і навчання у період, протягом якого вона діяла. У поєднанні з ним системний 

підхід передбачає аналіз компонентів системи навчання (мети, змісту, форм, методів), виписаних у навчальній 

програмі.   

Мета і завдання курсу «Основи правознавства» у перших, після 1995 р., редакціях програми 

визначалися ще переважно на засадах законознавчого та знаннєво зорієнтованого підходів, водночас, 

передбачали і розвиток учня, його вмінь і навичок, отже, певною мірою, були особистісно зорієнтованими. 

Автори програми (І. Усенко, С. Бобровник, К. Крилач, О. Наровлянський, Н. Новіцька, Т. Ремех) визначали 

мету через вимоги до знань, вмінь і вказували, що учні повинні вміти: орієнтуватися в системі законодавства, 

користуватися джерелами права, під керівництвом учителя аналізувати їх зміст; володіти елементарною 

правовою термінологією; зв’язно й логічно викладати матеріал з морально-правових проблем; використовувати 

правову літературу, складати тези, конспекти, готувати короткі доповіді та виступати з ними, рецензувати, 

доповнювати відповіді інших учнів; брати участь в обговоренні, дискусії, аргументовано висловлювати і 

відстоювати свою думку, робити висновки; застосовувати правові знання для пояснення фактів життя, 

керуватися у своїй поведінці вимогами моральних і правових норм [7].  

Програмою передбачалося використання вчителями всих відомих форм і методів навчання та постійне 

їх удосконалення. Розробники акцентували на перехід від методики, типовою рисою якої є пояснювально-

ілюстративний характер викладання матеріалу, до методики, заснованої на активній самостійній роботі учнів, у 

процесі якої вони вчаться усвідомлювати процеси та явища, що відбуваються в сучасному світі, зіставляти 
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засвоєні правові поняття та терміни з даними інших гуманітарних дисциплін, осмислювати їх, спираючись на 

власний життєвий досвід, та переосмислювати первісні уявлення про права і свободи громадян, правову 

державу тощо [2, с. 19]. Як бачимо, організаційний компонент системи навчання правознавства швидко 

оновлювався і все більше відповідав новим вимогам навчання і життя, випереджаючи темпи осучаснення мети 

шкільної правової освіти, подальший ефективний розвиток якої вимагав узгодження всіх компонентів між 

собою.  

Відповідну спробу здійснили І. Усенко та О. Наровлянський у 2001 р., розробляючи нову редакцію 

програми, однак, нею окреслена вище проблема не була вирішена в повному обсязі. Незмінними залишалися у 

ній вимоги до вмінь учнів, завдання курсу орієнтувалися переважно на ЗУНи [11, с. 28]. Водночас, програма 

мала соціально і практико-орієнтований характер, однак, майже не сприяла виробленню в учнів ціннісного 

ставлення до права. Як справедливо зазначала Н. Ткачова, у програмах, підручниках, методичній літературі з 

правознавства, у навчальних закладах не приділялася належна увага «переведенню наукових знань на рівень 

особистих переконань учнів», не створювалися умови, сприятливі для «включення навчального матеріалу в 

систему їхніх ціннісно-правових орієнтацій» [10, с. 48].  

На відміну від програм, за якими правознавство вивчали у радянський період та у 1990-1995 рр., у цій 

програмі було реалізовано правознавчий підхід, в основі якого – теорія природного права. Розробники 

виходили з широкого філософського розуміння права як феномену, що ґрунтується на загальнокультурних і 

цивілізаційних цінностях. Уперше в шкільній програмі зазначалося, що «навчання слід спрямовувати не на 

вивчення текстів нормативно-правових актів, які часто змінюються, а на опанування учнями базових, «вічних» 

принципів, положень юридичної науки» [11, с. 28]. 

Розробники вказували також, що в умовах правової реформи і активної законотворчості вчитель 

повинен постійно коригувати навчальний матеріал, що було важливим для уточнення принципів відбору змісту 

правової освіти, зокрема, такого, як науковість. Ґрунтуючись на ньому, І. Усенко і О. Наровлянський 

переструктурували навчальний матеріал, відповідно, питання конституційно-правового статусу особи, прав та 

свобод людини передували питанням правового статусу вищих державних органів і галузевого законодавства. 

Це засвідчувало відхід від традиційної для шкільного правознавства змістової тріади (теорія держави і права; 

правові засади державної влади; основні положення чинного законодавства), сформованої ще у п. п. ХІХ ст. й 

вказувало на людиноцентричний характер курсу. Зміни, які відбулися в змісті, обґрунтовувалися логікою 

юридичної науки і сприяли кращому розумінню її учнями, однак, обсяг навчального матеріалу було дещо 

розширено, високим залишався і рівень його складності.   

У програмі вказувалося, що в процесі навчання доцільним є широке використання міжпредметних 

зв’язків із соціогуманітарними дисциплінами, передусім, історією та літературою. Вчителі мали акцентували 

увагу учнів на те, що знання, які вони отримають на уроках правознавства, стануть основою для глибшого 

засвоєння матеріалу з історії України та зарубіжних країн, курсу «Людина і суспільство», можуть бути 

використані при вивченні окремих тем з допризовної підготовки юнаків. Вчитель мав право творчо підходити 

до навчального матеріалу, допускалося об’єднання кількох тем, перерозподіл послідовності їх розгляду, 

винесення окремих питань на самостійне вивчення, враховуючи особливості класу, регіону [11, с. 29].  

У 2001 р. Міністерство освіти і науки України рекомендувало ще одну програму з «Основ 

правознавства», автором якої був І. Котюк [3]. Він запропонував нетрадиційний для української правової 

доктрини, отже, і шкільного правознавства, підхід до структурування змісту курсу, поділивши його на три 

частини: «Основи теорії держави і права», «Основи публічного права», «Основи приватного права». Відповідно 

до цієї програми, зміст був надто широкий, включав 36 тем, кожну з яких побіжно можна розглянути мінімум 

за 1-2 уроки, а з урахуванням узагальнення та контролю за 34 години виконати її практично неможливо. До 

того ж, як справедливо зазначає І. Смагін, ця програма «переважно спрямовувалася на формування правових 

знань і створювала мінімальні можливості для вироблення відповідних правових ставлень та ціннісних 

орієнтацій» [9, с. 54].  

Національна Програма правової освіти населення визначила нові орієнтири у розвитку шкільної 

правової освіти, сприяла становленню теоретичних і методичних засад курсу «Основи правознавства». Так, у 

ній вказувалося, що метою правової освіти є формування не лише високого рівня правової культури і 

правосвідомості особи, але і її ціннісних орієнтирів та активної позиції як члена громадянського суспільства, 

що фактично формалізувало ціннісний та діяльнісний аспекти правової освіти й відтоді мало відбиватися в її 

меті, змісті, методиці навчання правознавства.  

Метою курсу в програмі, яку розробили І. Котюк та Н. Палійчук у 2010 р., проголошувалося 

«формування системного уявлення в учнів про державу та право як основні засоби впорядкування суспільних 

відносин та вміння використовувати їх у практичному житті». Вони рекомендували вчителям використовувати 

«системний та аналітичний підходи до загальнотеоретичних положень, правових актів та окремих правових 

норм, історичних і сучасних суспільних та державно-правових явищ, правових ситуацій». Серед завдань курсу: 

ознайомити учнів з основами теорії держави та права; поглибити знання про виникнення, типи, форми держави, 

історію розвитку української державності, сучасну українську державу та її органи, сформувати системне 

уявлення про правові норми, галузі права, правовідносини, правопорушення, юридичну відповідальність, 
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способи підтримання правопорядку, механізми захисту прав і свобод; виховувати переконаність у необхідності 

дотримання правових норм, непримиренність до протиправної поведінки; виробити уміння аналізувати 

суспільно-політичні події, користуватися правовими актами, юридичною літературою; сформувати навички 

діяти згідно з нормами права у конкретних життєвих ситуаціях та уміння використовувати набуті знання у 

практичному житті [4].  

Як бачимо, курс мав певне практичне спрямування, однак, майже не передбачав формування 

ціннісного ставлення до держави і права. Це підтверджується й тим, що вимоги до рівня підготовки учнів 

охоплювали, відповідно до програми, те, що учень (учениця): «характеризує», «пояснює», «обґрунтовує», 

«називає», «аналізує», «розкриває», проте, не «висловлює особисте ставлення». Водночас, у програмі 

зазначено, що «Об’єктом оцінювання в даному курсі є правові знання, а також загальна компетентність учня, 

вміння вести пошук і аналізувати правову інформацію та конкретні життєві ситуації, уміння чітко 

сформулювати та обґрунтувати власну думку, участь у дискусіях, комунікативні здібності та володіння 

практичними навичками, емоційно-ціннісне ставлення до державно-правових реалій». Навчальний 

правознавчий матеріал курсу структуровано на засадах поділу права на публічне та приватне: «у першій та 

другій частині розкривається загальнотеоретична характеристика держави і права як соціальних явищ, а 

частини третя і четверта присвячені характеристиці української держави та її правової системи» [4], зазначено у 

пояснювальній записці.  

Цією програмою також не було вирішено питання великого обсягу навчального матеріалу, зокрема, у 

співвідношенні з часом, відведеним на його вивчення, у зв’язку з чим ускладнюється засвоєння. Так, за одну 

годину, передбачену на тему «Основні права, свободи і обов’язки громадян України», учні мають засвоїти: 

поняття, підстави набуття і припинення громадянства України; поняття і загальну характеристика прав, свобод 

і обов’язків людини і громадянина; міжнародні стандарти у сфері прав людини: поняття, акти, що їх 

визначають; характеризувати права, свободи і обов’язки громадян України, види гарантій та механізми їх 

захисту. За одну годину, відведену на тему «Фінансове право» учні мають вивчити і вміти характеризувати 

фінансове право, бюджетну систему України, систему оподаткування, права і обов’язки платників податків, 

види податків і зборів та відповідальність за порушення фінансового законодавства. За одну годину на 

адміністративне право: давати характеристику адміністративного права та його суб’єктів, державної служби; 

визначати поняття адміністративного проступку, його ознаки, види, підстави адміністративної 

відповідальності; характеризувати адміністративні стягнення, особливості адміністративної відповідальності 

неповнолітніх. 

Значна увага у програмі приділяється понятійному апарату курсу. Практично по кожній темі 

передбачається визначення, аналіз, порівняння, пояснення, розкриття понять учнями. Однак, деякі з понять, 

уведених розробниками програми, на нашу думку, є складними й виходять за межі загальноосвітньої 

підготовки. Так, учням пропонується проаналізувати співвідношення понять «суб’єкти права» і «суб’єкти 

правовідносин»; пояснити поняття «право» в об’єктивному і суб’єктивному значеннях. 

Організація навчання правознавства за цією програмою має особливості, до яких її розробники 

відносять високу активність кожного учня й обов’язкове використання традиційних, активних та інтерактивних 

методів (дискусій, проектної діяльності в індивідуально-груповій формі), а також форм позаурочної діяльності 

(екскурсій, зустрічей, проведення соціологічних досліджень). У процесі оцінювання та визначення результатів 

навчання вчителям рекомендується використовувати усне опитування, тестування, оцінку виконання творчих 

завдань та розв’язання правових ситуацій, оцінювання «участі в діяльності», самооцінювання,  

взаємооцінювання. 

У 2012 р. було прийнято Державний стандарт базової і повної загальної середньої освіти. В основі його 

розробки – діяльнісний, компетентнісний, особистісно зорієнтований підходи. Освітня галузь 

«Суспільствознавство» (історичний та суспільствознавчий компоненти) має на меті, відповідно до документу, 

забезпечення розвитку учня як особистості, що керується гуманістичними нормами і цінностями, усвідомлює 

себе громадянином України, успішно самореалізується в сучасному українському суспільстві. Мета навчання 

суспільствознавчого компонента, однією із змістових ліній якого є людина у правовій сфері, – створення умов 

для розвитку особистості компетентного, активного, відповідального громадянина, члена європейської і 

світової спільноти, здатного сприймати та ефективно відповідати на сучасні індивідуальні та суспільні виклики 

і загрози [1]. Відповідно, окреслено зміст освіти і визначено оновлені державні вимоги до рівня підготовки 

учнів, що вимагало осучаснення програми курсу «Основи правознавства».  

Робоча група на чолі з О. Пометун розробила проект такої програми для 9-го класу загальноосвітніх 

закладів. Мета курсу охоплює «надання основ правових знань, забезпечення умов для формування елементів 

правової культури, правових орієнтирів і правомірної поведінки учнів». Орієнтуючись на особистість учня, 

значна увага в програмі приділяється його навчанню, вихованню, розвитку «критичного мислення, здатності 

розуміти й оцінювати правові явища і процеси, аналізувати різноманітні життєві явища з точки зору дії 

правових норм». Вироблення таких умінь і навичок забезпечується шляхом виконання учнем вимог програми, 

відповідно до яких він пояснює і застосовує поняття; описує елементи державного ладу, або обставини, що 

виключають шкідливість діяння; наводить приклади юридичних фактів і правопорушень; розв’язує правові 
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ситуації з використанням набутих знань, застосовує засвоєні поняття і вміння у розв’язанні життєвих ситуацій 

та регулюванні власної поведінки відповідно до норм права тощо. Курс також спрямований на формування в 

учнів системи цінностей, до якої входять і такі цінності, як право, справедливість, права і свободи людини 

тощо. У цьому сприяє те, що школярі висловлюють ставлення до соціальних норм, держави і права в житті 

людини і суспільства тощо; оцінюють значення Конституції України, або життєві ситуації, в яких потрібна 

допомога юриста [6]. 

У програмі право розглядається як мистецтво добра і справедливості; в контексті взаємозв’язку людини 

і держави вивчаються конституційні права і свободи людини і громадянина, механізми їх захисту [6, с. 5, 7]. 

Ключовими у змісті є питання правовідносин, учасники яких – неповнолітні, що задовольняє потребу в 

правових знаннях учнів 9-го класу. Курс спрямовано на формування в учнів умінь і навичок використовувати 

правові знання з метою реалізації і захисту їхніх прав; регулювання, оцінки взаємин з іншими; здійснення 

вибору моделей поведінки, орієнтуючись на норми права; на правовому матеріалі вироблення критичного 

мислення, аналізу, синтезу, рефлексії; прищеплення інтересу до права, заохочення до свідомої реалізації. 

Програмою передбачено практичні заняття, «під час яких вчитель виконує роль консультанта, що організовує 

самостійну роботу учнів і надає їм необхідну допомогу відповідно до віку та їхніх пізнавальних можливостей» 

[6, с. 6]. Викладене вказує, що програма ґрунтується на правознавчому, людиноцентричному, 

компетентнісному та діяльнісному підходах. 

У програмі практично вирішено деякі проблеми шкільної правової освіти, зокрема, суттєво 

мінімізовано зміст курсу і приведено у відповідність до вікових особливостей учнів. Він вміщує правознавчий 

матеріал, який ґрунтується «на системі наукових ідей і понять юридичної науки» та включає загальноправові 

уявлення, «знання правових явищ, процесів, понять різного ступеня узагальнення і складності». Навчальний 

матеріал відібрано та структуровано за логікою юриспруденції. Належна увага приділена понятійному апарату 

курсу: до кожному розділу встановлено перелік понять, які підлягають обов’язковому засвоєнню учнями. 

Програма оптимізує організацію навчання курсу. У ній пропонуються такі її форми: вступний урок, 

практичні заняття, уроки узагальнення (до розділів) та підсумкові (до курсу), на яких учні за допомогою 

вчителя мають можливість систематизувати й узагальнити вивчене, відрефлексувати процес навчання. 

Рекомендується реалізувати міжпредметні зв’язки. Для оцінювання пропонується широкий спектр як 

традиційних методів: усне опитування, письмові, зокрема тестові завдання, вправи на виявлення операційних 

умінь, моделювання життєвих ситуацій, участь учнів у дискусіях, написання твору-есе; так і альтернативних: 

оцінювання «участі в діяльності», самооцінювання, взаємооцінювання в різних комбінаціях; зазначається, що 

вибір методів має відбуватися з урахуванням характеру об’єктів оцінювання [6, с. 6].  

Отже, дана програма сприяє вирішенню актуальних для навчання курсу «Основи правознавства» та 

шкільної правової освіти в цілому проблем. У ній встановлене оптимальне співвідношення між: значним 

обсягом навчального правознавчого матеріалу й обмеженим часом на його вивчення; теоретичним та 

практичним аспектами навчання правознавства; знаннєво зорієнтованим та компетентнісним, діяльнісним, 

аксіологічним підходами до цього процесу.  

Висновки. У результаті проведення системного аналізу навчальних програм курсу «Основи 

правознавства», за якими здійснювалося навчання правознавства у 1995-2012 рр., можемо стверджувати, що в 

цей період відбувалося становлення його теоретичних і методичних засад, якісне удосконалення системи 

шкільної правової освіти в цілому. У програмах реалізувався поступовий перехід від державоцентричного до 

людиноцентричного, від законознавчого до правознавчого підходів як специфічних для юридичної науки, а 

також від знаннєвого до особистісно зорієнтованого, діяльнісного та компетентнісного педагогічних підходів. 

Це відбивалося на меті, змісті, організації навчання правознавства, зумовило оновлення його методики, 

актуалізувало інтерактивні технології, що, у свою чергу, сприяє виконанню системою шкільної правової освіти 

сучасного суспільного замовлення. Перспективними у напрямку дослідження є визначення та детальна 

характеристика мети і змісту шкільної правової освіти, оновлення методики навчання правознавства, виходячи 

з положень особистісно зорієнтованого, діяльнісного та компетентнісного підходів.  
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Вища освіта виступає найважливішим елементом стратегічно орієнтованого інноваційного розвитку 

соціально-економічної системи держави. Освітнє середовище Російської Федерації у сучасних умовах активно 

піддається впливу процесів модернізації, безпосередньо торкаються  структур і функцій сформованої системи 

освіти, а також основних змістовних характеристик і технологій навчання. 

Підготовка за спеціальностями і напрямами вищої професійної освіти соціального профілю була 

розпочата в нашій країні у 1991 році. За порівняно короткий термін функціонування вона придбала вражаючі 

масштаби. Активно розвивається система додаткової освіти працівників соціальної сфери, а також аспірантська 

і докторантська соціально орієнтована підготовка. Все це свідчить про формування у Російській Федерації 

системи безперервної соціальної освіти і підтверджує, що питання соціальної освіти у сучасній Росії зведене у 

ранг проблеми суспільства і держави.  

Актуальність звернення до теми статті визначається специфікою положення соціальної роботи у ВНЗ і 

змінами в системі вищої освіти в Росії. Проведені освітні реформи в розвитку вищої професійної освіти і науки 

у Росії ставлять соціальну освіту фактично у нові умови. Практична відповідність «вимогам часу» соціальної 

роботи, як науково-дослідницького так і освітнього напряму роботи ВНЗ, стає вкрай важливим. 

З іншого боку у соціальній сфері зріс інтерес не тільки до проблем розвитку теорії і практики 

соціальної роботи, а і до особистості професіонала, його особливостям та якісним характеристикам. У цьому 

контексті особливої актуальності набувають проблеми професійної підготовки майбутніх фахівців за напрямом 

«соціальна робота»: особливості професійного становлення, соціалізації, професійної ідентичності, формування 

компетентності та готовності до професійної діяльності в умовах ринкової економіки. 

У своїй доповіді В.І. Жуков академік РАН, ректор-засновник Російського державного соціального 

університету(РДСУ)«... відзначав у сучасних умовах місія РДСУ полягає у сприянні становленню і  розвитку 

соціальної держави на основі багаторівневої і безперервної підготовки висококваліфікованих кадрів, що 

володіють інноваційною культурою соціального управління і професійної діяльності, здатних компетентно 

впливати на соціальні процеси країни та регіонів, спираючись на новітні теорії соціального оновлення та 

сучасні соціальні технології» [1]. 
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ФГОСи третього покоління професійної підготовки фахівців за напрямом «соціальна робота» націлені 

на те, щоб відмовитися від жорсткого переліку дисциплін напрямку та їх змісту, і виходять з формування 

моделі бакалавра або магістра соціальної роботи, що володіє набором відповідних компетенцій. У поняття 

«компетенція» як складових частин входять і знання, уміння і навички, і особистісні якості (ініціативність, 

цілеспрямованість, відповідальність, толерантність і т.д.), і соціальна адаптація (уміння працювати як 

самостійно, так і в команді професіоналів), і професійний досвід. У сукупності усі ці компоненти формують 

поведінкові моделі - коли випускник здатний самостійно зорієнтуватися в ситуації і кваліфіковано вирішувати 

поставлені перед ним завдання. 

Одна з основних особливостей навчання у вищій школі полягає в тому, що постійна зовнішній 

контроль замінюється самоконтролем, активна роль у навчанні належить вже не стільки викладачу, скільки 

студенту.  В останні роки все ясніше стає розуміння того, що знання - не самоціль, а один із ресурсів для 

створення суспільних благ і передумова особистого успіху, необхідна складова частина самодостатньою 

особистості і фахівця. На зміну «знаннєвої» парадигми поступово приходить більш зрілий системно-

діяльнісний підхід до освіти, який отримав у Європі своє тлумачення і іменується «компетентнісним підходом». 

Компетентнісний підхід передбачає іншу роль студента в навчальному процесі. В його основі - робота з 

інформацією, моделювання, рефлексія. Студент повинен уміти не просто відтворювати інформацію, а 

самостійно мислити і бути готовим до реальних життєвих ситуацій. 

На передній план виходять соціально орієнтовані технології. Вони моделюють реальні професійні 

ситуації і створюють умови для прийняття студентами самостійних рішень у ході «проживання» цих ситуацій.  

Під компетентністю спеціаліста зазвичай розуміють його відповідність своєї ролі і місця, вимог до 

кваліфікації та займаної посади, або його здатність ефективно здійснювати свою професійну функцію і види 

діяльності, володіння набором необхідних для його роботи компетенцій. Зрозуміло, що при компетентнісному 

підході потрібно враховувати контекст - специфіку сфери діяльності і застосування знань, зміщуючи акценти на 

вивчення тих предметів і прийомів, які реально потрібні для життя, для практики. 

ФГОС визначає, що «реалізація компетентнісного підходу повинна передбачати широке використання 

в навчальному процесі активних та інтерактивних форм проведення занять (комп'ютерних симуляцій, ділових і 

рольових ігор, розборів конкретних ситуацій, різного роду тренінгів) у поєднанні з позааудиторною роботою з 

метою формування і розвитку професійних навичок учнів. У межах навчальних курсів повинні бути 

передбачені зустрічі з представниками російських і зарубіжних компаній, державних і громадських організацій, 

майстер-класи експертів і фахівців».  

ВНЗ сам розробляє ООП і навчальний план, передбачаючи, які дисципліни з яким змістом і якого роду 

заняття (лекції, семінари, самостійне вивчення, написання рефератів і т.д.) забезпечують отримання 

передбачених компетенцій. У новому ФГОСі закладена необхідність розробки основних освітніх програм і 

побудови навчального плану за модульним принципом. Це передбачає побудову і окремих дисциплін таким же 

чином.  

Модулем у даному випадку є частина навчальної дисципліни, маюча певну логічну завершеність по 

відношенню до встановлених цілей і результатів навчання, зафіксованих у комплексній меті модуля. 

Досягнення цієї мети реалізується у вирішенні поставлених у ньому завдань, сукупність яких дозволяє досягти 

головну мету всього курсу - вироблення у студента необхідних компетенцій.  

Рішення проблеми формування компетенцій фахівців за напрямом «соціальна робота» неможливо без 

якісного навчально-методичного забезпечення, що передбачає наявність навчальних видань. 

Навчально-методичний комплекс дисципліни (УМКД) - це комплект навчально-методичних документів 

і матеріалів, необхідних для організації навчального процесу по конкретній дисципліни. Мінімальні вимоги до 

змісту УМКД містять матеріали, що формують зміст освіти (програми дисциплін і практик); матеріали, що 

описують застосовування технології навчання, форми і фонди поточної і проміжної атестації; тематику 

рефератів, контрольних робіт, курсових проектів і робіт; вимоги до їх змісту та оформлення, використання 

методичних та наочних матеріалів (кейс-стади, сценарії ділових і рольових ігор, роздаткові матеріали, плакати, 

стенди, макети, навчальні відеофільми, слайди, аудіоматеріали, моделі; робочий зошит студента із завданнями 

для практичної або самостійної роботи і т.д.); питання для підготовки до проміжної атестації (заліків, іспитів); 

програму підсумкової державної атестації; методичні рекомендації для викладача з засобів, методів навчання, 

способам навчальної діяльності, застосування яких для освоєння тих чи інших тем і розділів найбільш 

ефективно, рекомендований режим і характер різних видів навчальної роботи; методичні рекомендації для 

студента; список навчальних і контролюючих комп'ютерних програм та їх дистрибутиви на носіях; глосарій, 

доступні студентам версії навчально-методичного комплексу на паперовому та електронному носіях; матеріали 

для студентів-заочників і інші матеріали [2]. 

Саме в УМКД втілені основні вимоги до зміни способів і методів викладання конкретної дисципліни, 

стає можливим втілити компетентнісний підхід до освіти, рейтингового-модульну побудова курсу.  

Освоєння дисципліни в модульному форматі дозволяє вирішити інше завдання - перейти від сесійного 

контролю до рейтингової методики, що передбачає поступовий контроль. Підсумкова оцінка курсу в такому 
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випадку складається з проміжних оцінок, що дозволяє надати навчального процесу в модульному форматі 

більш послідовного і систематичного характеру.  

Так, загальний бал, який виставляється за підсумками курсу, буде складатися з оцінок, отриманих 

студентом за кожний освоєний ним модуль. Кожна з них сама складається з обліку різного виду робіт 

(відвідування лекцій, семінарів, виконання проектного завдання, проходження рубіжного контролю у формі 

контрольної роботи або тестів).  

Крім зменшення кількості лекцій і збільшення в навчальному процесі частки самостійної роботи 

студентів, традиційні освітні технології та форми занять зазнають деяких якісних змін. Якщо раніше основні 

лекційні курси були покликані повідомити студенту «від і до» необхідний мінімум відомостей, без яких 

випускник ВНЗ не міг вважатися спеціалістом в тій або іншій галузі знань, то в даний час замість цього 

позначилася функція огляду і аналізу широкого спектру думок і шкіл, представлених у даній галузі науки. 

Найважливішою метою викладача стає систематизація великого різнорідного матеріалу і навчання студента 

вміння орієнтуватися у цьому матеріалі. 

Компетенції органічно пов'язані, як з дисциплінами загально професійного циклу, так і зі спеціальними 

дисциплінами. Проектування дисциплін здійснюється в такій послідовності: 

 визначення мети навчання - системна підготовка, що сприяє розвитку компетенцій у майбутніх 

фахівців за напрямом «соціальна робота»; 

 виявлення принципів відбору та структурування змісту навчання - принцип багаторазового 

застосування (оволодіння методами різних спеціалізацій і профілів підготовки); принцип прогнозування і 

професійної доцільності (облік у майбутній професійній діяльності); принцип базової доступності 

(відповідність рівня підготовки студентів); принцип міждисциплінарної інтеграції, додатковості (урахування 

специфіки вивчення соціальних проблем у процесі вивчення різних дисциплін); 

 розробка змісту навчання - конкретизується у відповідності з  програмою; 

 визначення засобів і методів навчання - конкретизується у відповідності з програмою; 

 визначення завдань для самостійної роботи студентів - конкретизується у відповідності з 

програмою; 

 розробка критеріїв оцінки результатів навчання - конкретизується у відповідності з програмою. 

Щоб побудувати вивчення дисциплін соціального профілю на високому, але доступному для студентів 

рівні, необхідно створити умови для їхньої професійної і пізнавальної активності, використовувати різні засоби 

стимулювання у студента інтересу до соціальної та психологічної реальності в цілому: пізнавальні ігри, 

навчальні дискусії, ін. 

При організації занять на різних етапах засвоєння навчального матеріалу використовуються: лекції, 

семінари, прес-конференції, заняття-КВК, заняття-конкурси, олімпіади, тренінги, письмові самостійні творчі 

роботи: твори, оповідання, вірші, дискусії з соціальних питань, складання тезауруса або так званого 

термінотекста, відеозапису занять з їх подальшим обговоренням, складання галереї портретів найбільш відомих 

вітчизняних і зарубіжних соціальних працівників, педагогів, медиків. 

Перехід на компетентнісну модель освіти, поява інноваційних методик викладання, коли великі обсяги 

наукової і навчальної інформації припадає засвоювати поза рамками аудиторних занять, введення системи 

безперервної освіти, передбачає значне збільшення частки самостійної пізнавальної діяльності студентів. 

Перетворення студента з об'єкта педагогічного впливу в активно діючого суб'єкта освітнього процесу, 

що вибудовує свою освіту разом з викладачем, є необхідною умовою досягнення ним відповідних компетенцій. 

Більш того, самостійна робота студента спрямована не тільки на досягнення навчальних цілей набуття 

відповідних компетенцій, але й, насамперед, на формування самостійної життєвої позиції як особистісної 

характеристики майбутнього фахівця, що підвищує його пізнавальну, соціальну та професійну мобільність, яка 

формує у нього активне і відповідальне ставлення до життя. 

У зв'язку з введенням нових ФГОС ВПО у ВНЗ значна частина роботи по засвоєнню навчального 

матеріалу переноситься на самостійні, поза аудиторні заняття студентів. Самостійна робота студента є однією з 

найважливіших складових навчального процесу, в ході якої відбувається формування навичок, умінь та знань і 

надалі забезпечується засвоєння студентом прийомів пізнавальної діяльності, інтерес до творчої роботи і, в 

остаточному підсумку, здатність вирішувати наукові і практичні соціальні проблеми і завдання [3]. 

Компетентнісний підхід припускає в якості попередньої умови аналіз цільових характеристик усіх 

етапів проведення самостійної роботи студентів - на що повинен бути націлений викладач при використанні 

такої методики (див. таблицю 1). 

Успішність самостійної роботи визначається цілою низкою факторів і, насамперед, тим, як 

здійснюється керівництво цією роботою з боку викладачів і тим, наскільки студенти самі готові до самостійної 

навчальної роботи. 

Форми самостійної роботи студентів різноманітні. Вони включають: вивчення і систематизацію 

офіційних державних документів - законів, постанов, указів, нормативно-інструктивних і довідкових матеріалів 

з використанням інформаційно-пошукових систем; вивчення навчальної, наукової та методичної літератури, 

матеріалів періодичних видань з залученням електронних засобів офіційної статистичної, періодичної і 
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наукової інформації; підготовку доповідей, рефератів, курсових і випускних кваліфікаційних робіт; участь у 

роботі студентських конференцій, комплексних наукових дослідженнях [3].  

Таблиця 1 

Етапи проведення самостійної роботи студентів 

Характеристика діяльності Викладач Студент 

Мета 

самостійної роботи студентів 

Пояснює, дає розгорнутий 

інструктаж про мету і способи 

самостійної роботи студентів 

Розуміє і приймає мету 

самостійної роботи, 

знайомиться з вимогами 

Мотивація 

Розкриває теоретичну і практичну 

значущість самостійної роботи 

студентів, мотивує студента на 

успіх 

Формує потребу у виконанні, 

формує установку на 

реалізацію 

Управління 

Здійснює цілеспрямований вплив, 

дає загальні орієнтири виконання 

самостійної роботи студентів 

Здійснює управління 

самостійною роботою 

(проектує, планує,  

розподіляє час) 

Контроль 
Попередній і підсумковий 

контроль 

Оперативний поточний, 

покроковий контроль і 

корекція способів діяльності 

та результатів 

Оцінка 

Загальна оцінка роботи, вказівка на 

помилки, методичні поради щодо 

вдосконалення 

Самооцінка своїх 

пізнавальних можливостей 

Самостійна робота залучає студентів до наукової творчості, пошуку та вирішення актуальних сучасних 

проблем. Провідна мета організації та здійснення самостійної роботи студентів повинна збігатися з метою 

навчання студента - підготовкою бакалавра і магістра.  

В освітньому процесі виділяється два види самостійної роботи - аудиторні, під керівництвом 

викладача, і поза аудиторні. Тісний взаємозв'язок цих видів робіт передбачає диференціацію і ефективність 

результатів її виконання і залежить від організації, змісту, логіки навчального процесу (міжпредметних зв'язків, 

перспективних знань та ін.). 

Методика організації самостійної роботи студентів залежить від структури, характеру та особливостей 

досліджуваної дисципліни, обсягу годин на її вивчення, виду завдань для самостійної роботи студентів, 

індивідуальних якостей студентів та умов навчальної діяльності. 

У процесі самостійної роботи студент набуває навичок самоорганізації, самоконтролю, 

самоврядування, саморефлексії і стає активним самостійним суб'єктом навчальної діяльності. 

Самостійна робота студентів впливає на формування особистості майбутнього фахівця, вона 

планується студентом самостійно. Кожен студент самостійно визначає режим своєї роботи і обсяг роботи, що 

витрачається на оволодіння навчальним змістом кожної дисципліни. Він виконує поза аудиторну роботу за 

особовим індивідуальним планом, у залежності від його підготовки, часу та інших умов. 

Різні види досвіду формуються в освітньому процесі через практико-орієнтоване навчання, яке включає 

не тільки традиційні види практики (навчальна, виробнича), але й істотні зміни у теоретичних курсах: 

виконання практичних завдань і курсових робіт, пов'язаних із соціальними проблемами концептуально, 

змістовно і організаційно, спеціально організовані конференції, волонтерську діяльність, розвиток 

дослідницької діяльності з соціальних проблем (Н.Ф.Лопатіна, А.П.Позднякова та ін.) [4]. 

Особлива увага у процесі професійної підготовки фахівців за напрямом «соціальна робота» 

приділяється практиці, головне завдання якої полягає в придбанні студентом досвіду самостійного аналізу і 

соціального діяння в конкретній ситуації, що веде до можливості формування кожним студентом у процесі 

навчання (через освоєння досвіду культурних практик) свого власного проекту професійної діяльності. 

Безперервна практика майбутніх фахівців соціальної роботи - це контрольована практична діяльність (у 

тому числі і волонтерська), що проводиться в різних соціальних установах впродовж навчального року 

паралельно з теоретичною підготовкою. Така діяльність, організована з урахуванням індивідуально-

особистісних особливостей студентів-практикантів, забезпечує взаємозв'язок змістовно-процесуальної 

теоретичної і практичної підготовки з особистісним формуванням системи професійних цінностей [4]. 

Знання і вміння, отримані в теоретичному курсі навчання, доповнюються знаннями, отриманими у 

практичному курсі. Починаючи з першого курсу, студенти спеціальності (напряму підготовки) «соціальна 

робота» під керівництвом фахівців знайомляться з видами соціальної роботи, організаціями, в яких реалізується 

соціальна робота, працюють над вирішенням соціальних проблем населення. 

Основними завданнями безперервної практики є соціально-психологічна адаптація до обраної професії, 

розширення уявлень про майбутню професійну діяльність, знайомство з різними напрямками соціальної 

роботи, організацією і досвідом роботи соціальних служб та інших організацій, що здійснюють соціальну 
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роботу. Навчання на робочому місці дає можливість оволодіти конкретними навичками, відчути себе 

фахівцями і по справжньому усвідомити цінності соціальної роботи. 

Формування компетентностей найбільш успішно проходить при включенні студентів в дослідницьку 

діяльність, творчу діяльність по розробці соціальних ініціатив і практико-орієнтовану діяльність, під час якої 

відбувається розвиток інтелектуального, діагностичного, комунікативного, мотиваційно-професійного 

потенціалу особистості, формується ставлення студента до конкретної професійної реальності, що дозволяє 

визначатися у системі власних професійних очікувань і цінностей [5]. 

Від фахівців-випускників потрібно, щоб вони не тільки кваліфіковано розбиралися у спеціальних і 

наукових галузях знань, але і вміли формувати і захищати свої ідеї та пропозиції. Для цього, насамперед, 

необхідно вміти самостійно аналізувати та узагальнювати наукові факти, явища і інформацію. 

Мета науково-дослідницької та навчально-дослідницької роботи полягає в розвитку творчих здібностей 

майбутніх спеціалістів та підвищення рівня їх професійної підготовки на основі індивідуального підходу і 

посилення самостійної творчої діяльності, застосування активних форм і методів навчання. 

У даний час науково-дослідна робота студентів вирішує наступні завдання: 

 розширити і поглибити знання студентів в області теоретичних основ дисциплін, отримати і 

розвинути певні практичні навички самостійної науково-дослідницької діяльності; 

 проводити наукові пошуки для вирішення актуальних завдань, висунутих наукою і практикою; 

 виробити навички грамотно висловлювати результати власних наукових досліджень (звіти, 

реферати, доповіді та ін.) і здатність аргументовано захищати і обґрунтовувати отримані результати; 

 прищепити навички користувачів обчислювальної техніки при проведенні наукових досліджень і 

обробки отриманих результатів; 

 широко впроваджувати нові інформаційні технології при проведенні наукових досліджень, 

забезпечити інформаційно-програмну підтримку пошуків і супровід отриманих результатів; 

 формувати системну методологію пізнання різноманітних об'єктів, принципів та методів 

дослідження; 

 проводити індивідуальну роботу з формування у студентів креативного мислення в нових умовах 

соціально-економічного розвитку і становлення ринкових відносин у державі; 

 готувати і відбирати молоді кадри для вступу в аспірантуру і подальшого їхнього використання у 

ВНЗ, соціальних установах. 

Усі різноманітні форми, методи та заходи системи науково-дослідницької роботи, виходячи з їх змісту 

та призначення, здійснюються в межах двох основних напрямків: 

1. Підготовка студентів до виконання науково-дослідних робіт (методи і методики навчання і набуття 

студентами знань, умінь і навичок дослідницької, проектної і винахідницької діяльності). 

2. Безпосередня участь студентів у проведенні науково-дослідних і проектних роботах. 

Система науково-дослідницької роботи - одне з найважливіших засобів підвищення рівня підготовки 

фахівців за напрямом «соціальна робота» через освоєння у процесі навчання за навчальними планами та 

додатковими засобами професійно-творчої діяльності, методів, прийомів і навичок індивідуального і 

колективного виконання науково-дослідницьких робіт, розвиток здібностей до наукової творчості, 

самостійності. 

Таким чином, компетентнісний підхід до методики викладання соціальних дисциплін у процесі 

професійної підготовки фахівців за напрямом «соціальна робота» дозволяє цілеспрямовано вирішувати 

завдання підготовки спеціалістів; систематично здійснювати методичне забезпечення навчального процесу; 

забезпечувати зв'язок теорії з практикою роботи майбутніх спеціалістів; активізувати можливість студента 

долучитися до науково-дослідницької діяльності у галузі соціальної роботи. 
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ИНДИВИДУАЛЬНОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ ЛИЧНОСТИ ШКОЛЬНИКА В УСЛОВИЯХ ВНЕДРЕНИЯ 

НОВЫХ ФГОС В РОССИЙСКОЙ ФЕДЕРАЦИИ 

 

В статье излагаются проблемы индивидуального сопровождения личности сельского школьника в 

условиях внедрения новых Федеральных образовательных стандартов второго поколения в системе общего 

образования. Особо подчѐркивается роль воодушевляющего, научного управления в современной 

образовательной организации: со стороны администрации школы, коллектива учителей, Управляющего 

совета, родительских и ученических советов.  

Ключевые слова: индивидуальное сопровождение; личность школьника; федеральный 

государственный образовательный стандарт; научное управление школой. 

Холод В.Л., Понедєлко Н.П. Індивідуальний супровід особи школяра в умовах впровадження нових 

ФГОС в Російській Федерації.  

У статті викладаються проблеми індивідуального супроводу особи сільського школяра в умовах 

впровадження нових Федеральних державних освітніх стандартів нового покоління в системі загальної 

освіти. Особливо підкреслюється роль надихаючого, наукового управління в сучасній освітній організації з боку 

адміністрації школи, колективу вчителів, Ради, що управляє, батьківських і учнівських рад.  

Ключові слова: індивідуальний супровід; особа школяра; Федеральний державний освітній стандарт; 

наукове управління школою. 

Holod V., Ponedelko N. The individual accompaniment of a personality of a student under conditions of 

adoption of a New State Educational Standards in the Russian Federation». 

This article is devoted to the problems of the individual accompaniment of a personality of a student in 

countryside under  condition of adoption of a New Federal Educational Standards in the system of a secondary 

education.  The role of inspiring, scientific management from the direction of the school administration, teachers, the 

Council Management, parent and student councils, is highly underlined in the modern educational organization. 

Key words: individual accompaniment, student’s personality, Federal Educational Standard, scientific 

management of the school. 

 

В 2012 году мы принимали участие в 1-й Всеукраїнській науково-практичній конференції „Актуальні 

питання методики викладання суспільних та гуманітарних дисциплін в умовах розбудови сучасної школи‖, где 

выступили со статьѐй «Старобезгинская сельская школа как музей под открытым небом» [1]. В статье 

излагались проблемы создания воспитательного пространства на территории современного сельского 

поселения и его трансформации в социально-культурный комплекс (своеобразный кластер) [2, с.89-102]. Особо 

подчѐркивалась роль школы, выступающей в качестве «музея под открытым небом». При этом мы с 

директором школы И.Н. Ганагиной опирались на опыт создания единого воспитательного пространства в селе 

Головчино Грайворонского района Белгородской области, расположенном непосредственно на границе с 

Украиной. 

А на нынешней, уже традиционной конференции, мы, теперь уже с директором Головчинской средней 

школы с углубленным изучением предметов Н.П. Понеделко, расскажем о проблемах индивидуального 

сопровождения личности школьника в условиях внедрения новых ФГОС в России.  

Поскольку этот район сливается с Великописаревским и Золочевским районами Сумской и 

Харьковской областей, в своих научных трудах мы неоднократно ссылались на опыт многолетнего 

плодотворного сотрудничества с нашим украинскими братьями по совместному воспитанию подрастающих 

поколений [3, с. 109-111].Особо отметим нашу обоюдную приверженность к нашей Родине: Николай 

Понеделко родился в селе Александровка Золочевского района, работал заместителем директора средней 

школы в Крыму. Сегодня, являясь секретарѐм Грайворонского районного Совета депутатов и одновременно 

директором средней школы, очень тесно взаимодействует с соседями и земляками, живущими в Украине. За 

свой самоотверженный труд украинец Понеделко удостоен звания «Заслуженный учитель школы РСФСР». 

Сегодня мы оба, являясь выпускниками Головчинской средней, которую окончили в 1968 году, на посту 

руководителя и научного руководителя школы, вместе продолжаем работу по воодушевляющему научному 

управлению педагогическим, ученическим и родительским коллективами. 

Второму соавтору довелось учиться на двухмесячных курсах директоров на ФППК Харьковского 

госпединститута им. Г. Сковороды. Причѐм в одном потоке с коллегами-директорами школ из Сумской, 
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Полтавской и Харьковской областей. Сразу, по окончанию курсов в 1987 году, внедрив опыт научного 

управления школой, полученный от коллег по курсам повышения квалификации, был переведен на должность 

зав. Свердловским РОНО г. Белгорода. И уже в те годы нам удалось добиться взаимодействия с нашими 

друзьями-заведующими отделами образования из Харьковской, Запорожской, Киевской областей. Мы 

постоянно обменивались нашими педагогическими и управленческими идеями, которые внедряли в 

повседневную педагогическую практику. Затем были годы плодотворного сотрудничества с учѐными 

Симферопольского университета им. Фрунзе. Под руководством декана ФППК этого вуза, к.п.н. В.С. 

Сапрыкина мы осуществляли формирующий эксперимент по осуществлению организационно-педагогической 

перестройке учебно-воспитательного процесса в школах-интернатах и общеобразовательных школах 

Белгородской области, Украины (Запорожской, Хмельницкой и Херсонской областей) и Казахстана! [4, 5]. 

Будучи начальником отдела социальной защиты и кадрового обеспечения управления образования 

администрации Белгородской области, по предложению начальника управления И.С. Соловецкого, мы 

включили в состав региональной экспериментальной площадки три областных школы-интерната и сельскую 

Головчинскую среднюю школу. В течение пяти лет школы перешли из режима функционирования в режим 

развития [6].  

Школы полного дня послужили хорошим подспорьем в осуществлении индивидуального 

сопровождения каждого школьника. К слову, этот опыт нам пригодился уже на нынешнем этапе: в России 

объявлен конкурс на лучшую организацию школы с полным днѐм пребывания детей. А в основу ФГОС 

положена идея организации воспитательной работы с каждым школьником во внеурочное время. Для этого в 1-

4 классах, согласно базисному учебному плану, отводится по 10 часов в неделю на каждого ученика. 

Видимо, не случайно, в селе Головчино опять открыта региональная экспериментальная площадка по 

отработке новых Стандартов (ФГОС). Имея почти двадцатилетний опыт по индивидуальному сопровождению 

обучающихся, педагоги инновационной школы щедро делятся им с учителями Белгородской области. Уже 

отработана программа в первых и вторых классах, апробируется в 3 и 5-х классах (далее об этом будет сказано 

подробнее). Кроме того, весь педагогический персонал овладел содержанием работы учителя-предметника в 

новых условиях оплаты труда, разработанной и апробированной нами в ряде школ на белгородчине и НИУ 

«БелГУ». 

С принятием  Закона «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 г. №273 ФЗ, 

индивидуальное сопровождение обучающихся от школы и до окончания вуза теперь официально 

провозглашено главной составляющей доктрины образования в России [7]. Начиная с 2010 года, россияне, по 

инициативе Президента страны, взялись за строительство «всем миром» нашей Новой школы. Как раз в 

контексте данной Программы хотелось бы подробнее остановиться на тех направлениях, на которые следует 

обратить особое внимание при строительстве  Новой школы, которая должна быть интегрирована в мировое 

образовательное пространство. 

Разрабатывая Концепцию и программу для конкретной сельской школы, мы старались учесть все 

проблемы и недочѐты, которые выявились при анализе реализации предыдущих программ. Казалось, были 

учтены все условия, необходимые для успешного функционирования и развития школы. Но, исходя из того, что 

«большое видится на расстоянии», мы, педагоги Головчинской средней школы с углубленным изучением 

отдельных предметов, заметили, что пока ещѐ не для каждого ученика школа является родным домом. 

Хотя для этого в течение 16 лет работы школы в постоянном развитии проделано очень много: и по 

содержанию воспитательно-образовательной  работы, и по созданию и укреплению учебно-материальной базы, 

и по усилению кадрового потенциала, по социальному партнѐрству… Но обратимся к направлениям 

деятельности всех лиц и организаций, заинтересованных в благополучии ребѐнка. 

Направление первое. Создание среды, комфортной для пребывания детей в образовательном 

учреждении (детском саду, школе). Направление второе. Обеспечение доступного дошкольного и школьного 

образования. Направление третье. Воодушевляющее управление со стороны всех субъектов внешнего и 

внутреннего управления. По-порядку рассмотрим каждое из названных направлений. 

1-е. Создание среды, комфортной для пребывания детей в образовательном учреждении (детском саду, 

школе). 

Наш Президент указывал, что школа не должна быть ветхой в прямом смысле слова. Горячо 

поддерживаем сказанное. Добавим к этому, что среда должна быть и безопасной, и здоровой, и развивающей. 

Оглядываемся на сделанное к началу нового учебного года в нашей школе. Накануне оформлен акт 

контролирующими организациями, разрешающий осуществление воспитательно-образовательного процесса в 

двух зданиях школы и детского сада. Более того, в целях более комфортного пребывания учеников школы 

первой ступени выделено и отремонтировано отдельное здание, где первоклассники  чередуют учѐбу с дневным 

сном, питанием, самоподготовкой и играми на свежем воздухе. Основное здание школы строилось недавно при 

нашем непосредственном руководстве. 

В школе есть своя столовая, библиотека, спортивный и актовые залы, два стадиона, новый спортивный 

Центр, бассейн, мастерские, теплицы, парк-сад.   
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Но всѐ-таки у нас нет полного удовлетворения теперешними условиями. В нашем понятии комфортная 

среда – это не только здания, сооружения, уютные рекреации. Здесь речь пойдѐт скорее о  синэкологии, но в 

применении к школьному сообществу. Волнует проблема взаимодействия детей между собой; детей и 

учителей; детей и родителей;   родителей и учителей. Более того, школы и жителей села; школы и других 

учреждений и организаций, расположенных в селе и за его пределами – в районе, области, стране, в соседней 

Украине, выходцы из которой составляют большую часть жителей Грайворонского района.  

Поэтому мы всем коллективом ищем ответ на самый насущный для ребѐнка и его родителей вопрос: 

станет ли теперь школа не казѐнным, а родным домом. Домом, в котором уютно и тепло, как у папы с мамой. В 

доме, где можно переодеться, хорошо покушать, почитать книгу, поиграть с друзьями, выучить назавтра все 

уроки. 

Как уже было ранее сказано, за прошедшие годы в нашей школе отработана система «урок» - 

«самоподготовка» - «урок». Все дети, обучающиеся в начальной школе и в 5-х классах, готовятся к урокам 

здесь же, в школе. Большим достижением стало сопровождение обучающихся в среднем звене учителями-

предметниками. А для более комфортного, «безболезненного» перехода учеников школы первой ступени на 

вторую ступень, по просьбе родителей, в 5-м и 6-м классах их сопровождали освобождѐнные классоводы. 

Администрация школы ищет резервы для поэтапного введения такой системы в этом учебном году – с 

6-го класса и далее – в 7, 8 и 9-м. Одним из них является тьютерское сопровождение (одна штатная единица 

которого уже введена с 1 сентября 2011 года, ещѐ две – в 2012 году). 

Сейчас «во весь рост» встала проблема содержания деятельности  родительской ассоциации, которая, 

верится, также поддержит наши предложения и начинания (в соответствии с новым Законом «Об образовании в 

Российской Федерации» от 29 декабря 2012 г. – советом родителей). Следует отметить, что за период 

многолетнего нашего сотрудничества школа не только перешла в режим непрерывного развития, став сначала 

сельской гимназией, а теперь и школой с углубленным изучением отдельных предметов с ресурсным центром 

по предпрофильному, профильному обучению и профессиональной подготовке в Грайворонском районе. Здесь 

функционирует стажировочная площадка для учителей-слушателей курсов по внедрению ФГОС второго 

поколения в учреждениях общего образования при региональном Институте повышения квалификации. 

Должна заработать в полную силу детская общественная организация. Только опираясь на тесное 

сотрудничество этими организациями и Управляющим советом, общественными организациями, можно 

решить задачу по созданию среды, комфортной для пребывания детей в образовательном учреждении (детском 

саду, школе). Детям в школе должно быть хорошо! 

О втором направлении, которое органически вытекает из первого: об  обеспечении доступного 

дошкольного и школьного образования. В области, как и в целом в стране накоплен достаточный опыт 

сотрудничества ДОУ и школы. На Белгородчине функционируют десятки комплексов «школа – детский сад». 

Но жизнь подсказывает, что необходимо включение в систему непрерывного образования детского 

дошкольного образования. Оно, как и школьное, должно стать доступным и качественным. Поэтому в составе 

школы четвѐртый год работает детский сад, обеспечивая предшкольное образование значительной части юных 

головчинцев. Раннее сопровождение ребѐнка даѐт значительный выигрыш. В этом сопровождении участвуют, 

вместе с родителями и «детсадовскими» педагогами и школьные учителя, врач, педагог-психолог, учитель-

логопед и социальный педагог, а также педагоги дополнительного образования. 

Для детского сада, наряду со школой, мы разрабатали комплексную программу развития  (в составе 

школы с углубленным изучением отдельных предметов) на пять лет. Еѐ внедрение также начиналось в текущем 

учебном году. Он посвящѐн отработке взаимодействия дошкольного воспитания со школой 1-й ступени. 

Как лучше обеспечить доступность начального образования, головчинские педагоги с 1-го сентября 

2010 года начали выяснять ещѐ в ходе эксперимента по введению стандартов второго поколения. Начиная с 

2011/12 учебного года, мы плавно перешли на новые ФГОС 2-го поколения в начальной школе.  

А вот проблему обеспечения индивидуального сопровождения каждого школьника мы и далее 

будем осуществлять на основе обеспечения индивидуального образовательного маршрута каждого ученика. В 

качестве инструментовки нами предложена «дорожная карта». Причѐм она вводилась в порядке эксперимента, 

начиная с 5-го класса не только по каждому предмету, но и включала в себя личные жизненные ориентиры. 

Кроме того, каждый воспитанник формирует на каждый год дорожную карту здоровья. 

Идея нашего проекта, предложенная научным руководителем школы В.Л. Холодом, состоит в 

организации индивидуального сопровождения каждого ученика школы учителями-предметниками, классными 

руководителями, школьными психологами, социальными педагогами и медицинскими работниками «в течение 

всего периода становления личности» (Д.А. Медведев).  

Но при этом обучающийся становится активным субъектом деятельности, составляя карту своего 

личностного развития на каждый год обучения, на ступень школы и на весь период школьного образования. 

Настоящая карта, в сочетании с «портфолио» достижений ученика способствует формированию того 

«образа выпускника», портрет которого является ориентиром для каждого нашего школьника. 

Осуществляя на практике сотрудничество с каждым учеником, педагоги не обеспечивают должного 

участия ребѐнка в определении целей, ориентиров, названных А.С. Макаренко «перспективными линиями». А 
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они крайне необходимы  для обеспечения самоорганизации нашего субъекта воспитания в процессе 

индивидуального развития. 

Поддерживая положения Закона «Об образовании в Российской Федерации», мы хорошо осознаѐм, что 

с помощью индивидуального сопровождения каждого ребѐнка можем добиться прочных знаний, крепкого 

духовного, нравственного и физического здоровья всех без исключения детей. Ученик теперь имеет не просто 

портфель достижений, в нѐм собраны материалы, подтверждающие успешность усвоения материала по 

каждому разделу школьной программы. Отражены результаты участия в общественной жизни класса, школы, 

сельского поселения и результаты, отражающие нынешнее состояние физического развития. Сразу оговоримся, 

что наши труды не пропали даром: благодаря пропедевтике проблемы, наши школьники теперь легко составят 

«карту индивидуального развития ученика», официально вводимую с 1 сентября 2013 года в образовательных 

организациях России [7]. 

Учитель, воспитатель, классный руководитель успешно-таки перешѐл к роли управленца. Причѐм он 

одновременно управляет не только деятельностью ученика, но и его родителей, своей и коллег-педагогов. За 

это он получать доплаты (согласно НСОТ – новой системе оплаты труда), которые на каждые 3 месяца 

устанавливает Управляющий совет школы [8, С. 4-13].  

Но это уже из разряда направления 3-го «Воодушевляющее управление со стороны всех субъектов 

внешнего и внутреннего управления». 

Почему мы на первое место в ряду управленцев выдвигаем педагога, не директора и его заместителей? 

Именно потому, что успешное решение задачи обеспечения качественного образования, воспитания и 

физического каждого  ребѐнка – за ним, Учителем! 

Именно для него, как и для ребѐнка, должны быть созданы комфортные условия, начиная от 

учительской комнаты, электронного рабочего места учителя-предметника, полноценного питания, так и для  

организации досуга, профилактики и лечения заболеваний. 

Директор школы, его заместители и общественные организации – как субъекты внутреннего 

управления ответственны и за создание этих условий, и за осуществление внутришкольного контроля. 

Контроля объективного, доброжелательного, побуждающего коллегу к обеспечению качественного 

образования и участие в создании благоприятной среды для развития всех, но каждого ребѐнка. На создание 

Дома для души воспитанника!  

Как обязательное условие, должно быть обеспечено воодушевляющее управление со стороны всех 

субъектов внешнего и внутреннего управления. 

Учитывая вышеизложенное, педагогический коллектив определил для себя в качестве приоритетных на 

период реализации концепции  до 2014гг. следующие направления и предпосылки их успешной реализации:  

1. Строить Новую модель школы, как образовательной организации, включающей этап 

предшкольного и три ступени общего образования, обеспечивающего углубленное изучение отдельных 

предметов, предпрофильное, профильное и профессиональное образование на базе ресурсного Центра и 

являющейся наиболее удачной формой, которая позволяет удовлетворить разнообразие образовательных 

запросов микросоциума.  

2. Повысить эффективность учебной деятельности путем существенного увеличения 

возможностей удовлетворения индивидуальных образовательных запросов и потребностей обучающихся, 

создание условий для введения новых форм организации учебной деятельности («дорожной карты», «портфеля 

результатов индивидуальной работы» дистанционного и сетевого обучения, обучения в системе 

дополнительного образования и др.)  

3. Реализовывать компетентностный подход в обучении и воспитании школьников. С этой целью 

адаптировать содержание учебного материала, усилив его практическую направленность, к индивидуальным 

особенностям и потребностям обучающихся и условиям развития школы в целом.  

4. Внедрять образовательные стандарты нового поколения, обеспечивающие баланс 

компетентностного подхода и фундаментальности образования.  

5. Оптимизировать нагрузку учащихся за счет внедрения новых учебных технологий, методов, 

образовательных программ с использованием элементов компетентностного подхода. Усилить дисциплины 

сциально-гуманитарного цикла, ввести учебные курсы с элементами освоения технологий, активнее 

использовать проектные методы и информационно-коммуникативные ресурсы.  

6. Апробировать и внедрять современные методы оценивания, и педагогическую 

инструментовку, ориентированные на новые результаты (наряду со стандартизированными внешними 

экзаменами использовать методы оценивания, которые будут отражать достижения и индивидуальный прогресс 

ребенка).  

7. Осуществлять новый подход к управлению инновационными процессами в новой 

образовательной организации на основе внедрения социально-инновационных проектов.  

8. Создать единую информационно-образовательную среду для эффективного взаимодействия в 

ней всех участников образовательного процесса.  
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9. Построить полный внутришкольный мониторинг, направленный на оперативное получение и 

обобщение социально-экономической, психолого-педагогической и иной информации для принятия 

своевременных управленческих решений.  

10. Преодолеть тенденции к ухудшению здоровья обучающихся и педагогов по отдельным 

показателям, за счет повышения мотивации к здоровому образу жизни, формированию потребности в 

регулярном правильном питании, занятиях физкультурой и спортом. Использовать для достижения этой цели 

программу «Здоровье». 

11. Внедрить систему организации научно-исследовательской работы, проектной деятельности 

талантливых детей в учебное и внеучебное время на базе научного общества учащихся.  

12. Способствовать подготовке и повышению квалификации педагогических и административно-

управленческих кадров, отвечающих современным квалификационным требованиям.  

13. Способствовать формированию положительного общественного мнения, имиджа школы, через 

эффективное взаимодействие между всеми субъектами воспитательного и информационного пространства 

школы и Грайворонского района (просветительская и пропагандистская деятельность на школьном сайте, в 

СМИ и др.), через построение открытого информационного пространства.  

14. Создать систему воспитательной работы, направленную на успешную социализацию 

школьников в условиях современного информационного общества.  

На деле обеспечить индивидуальное сопровождение каждого школьника [9-10]. 

В заключение статьи особо отметим, что наше сотрудничество с украинскими коллегами 

продолжается. Но уже на более высоком уровне. Белгородчина имеет специальный совместный проект по 

созданию приграничного региона «Слобожанщина». 

В автономном научно-исследовательском университете НИУ «БелГУ» около десяти лет 

функционирует кафедра украиноведения. Кафедра педагогики и мы, еѐ сотрудники, поддерживаем тесные 

научные связи с учѐными Сумського державного педагогічного університета імені А.С.Макаренка  (ректор - 

профессор А.И. Курденко) и его историческим факультетом (декан -доктор педагогических наук, профессор 

О.В. Михайличенко). Ведущие учѐные НИУ «»БелГУ» вошли в состав редколлегий различных академических 

научно-педагогических журналов (доктора педагогических наук, профессора И.Ф. Исаев, И.В. Ирхина, М.С. 

Жиров, Е.Н. Камышанченко). Статьи учѐных факультета психологии постоянно публикуются в различных 

сборниках, издаваемых в Украине [11]. 

Наш вуз также активно сотрудничает с Харьковским национальным университетом им. В.Н. Каразина, 

Харьковской инженерно-педагогической академией, Национальным университетом «Юридическая академия 

Украины им. Ярослава Мудрого», институтом электросварки им. Е.О. Патона НАН Украины и многими 

другими научными и производственными коллективами страны. 

Особое внимание уделяется вопросам сотрудничества в сфере образования между Харьковской и 

Белгородской областями, в котором также участвуют представители вузовского сообщества вышеназванного 

еврорегиона «Слобожанщина». В планах совместной деятельности - проведение мероприятий научно-

образовательного характера: академические обмены студенческой молодежи и еѐ участие в серии летних школ 

на базе ведущих вузов Харькова и Белгорода; подготовка совместных учебных планов с целью облегчения 

академической мобильности студентов; проведение программ повышения квалификации и переквалификации 

для государственных служащих и служащих органов местного самоуправления. 

Считаем, что плодами такого тесного взаимодействия станут наши новые совместные достижения в 

области науки, обучения и воспитания подрастающих поколений наших братских славянских народов. 
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Після виходу у світ «Парадоксу про актора» Денні Дідро (1713-1784) ведуться суперечки про те, що 

важливіше в мистецтві актора: зовнішня або внутрішня техніка, почуття або їхнє зображення, "перевтілення" 

або "уявлення".  

Впродовж трьох століть теоретики і практики театру (Станіславський К.С., Коклен Б.К., Дель Сарт, 

Якобсон П.М., Захава Б.В. та ін.) намагалися вирішити проблему достовірності почуттів актора на сцені і 

шляхів входження в особливий стан: "творче самопочуття", "ігровий стан", "натхнення".  

Російський класик театрального мистецтва К.С.Станіславський (1863-1938) "узаконив" стан 

перевтілення у творчій діяльності актора, зробивши його основною ефективною професійною якістю.  

Усі ці стани і якості характерні і для діяльності учителя, оскільки урок – це, за виразом багатьох 

педагогічних теоретиків, – театр одного актора.  

Таким чином, виникає питання: чи варто учителеві у своїй діяльності перевтілюватися, як стверджує 

К.С.Станіславський або бути в "ігровому стані", на чому наполягає Д.Дідро?  

У трактаті "Парадокс про актора" Дідро протиставляє мистецтво двох актрис Клерон і Дюменіль.  

З одного боку, Клерон, технічно віртуозна актриса, гру якої відрізняє розсудливість, спокійна 

спостережливість, мистецтво наслідування природи. На початку роботи над роллю актриса переживає "муки" 

персонажа, але коли вона "піднялася на висоту створеного її уявою бачення - вона вже володіє собою". "У ці 

миті вона подвійна: маленька Клерон і велика Агрипіна".  

Її талант не в тому, щоб "переживати почуття, а в тому, щоб якнайточнішим чином передати зовнішні 

знаки почуття", "у її пристрасності – правильне наростання, правильні спалахи і згасання". Від спектаклю до 

спектаклю її гра "не лише не стане слабкіша, але ще посилиться новими зібраними ним спостереженнями. Вона 

може стати ще полум’яніше або, навпроти стриманіше. "Утриматися на досягнутому - справа лише вправ і 

пам'яті" "[1, с. 44] 

З іншого боку емоційна, підкорююча публіку яскравістю свого темпераменту і нервовою збудливістю, 

Дюменіль, актриса "нутра", гру якої Дідро знаходив "нерівною", то сильною то слабкою, то палкою, то 

холодною, то піднесеною. "Половину спектаклю вона навіть не усвідомлює тому, що вона вимовляє, але раптом 

в ній відбувається якась раптова прекрасна мить" – і далі автор пускається в міркування про природу натхнення 
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художника, запевняючи нас, що "не в несамовитості першого пориву з'являються характерніші риси твору, але 

у хвилини спокою і холодності, в абсолютно несподівані моменти"[1, с. 46]  

Дідро вимагає від ідеального актора повної відсутності чутливості. Наполягає на звичайному творчому 

уявленні. 

Обидві актриси випробовують яскраві переживання під час спектаклів, але приходять до цих станів 

різними шляхами: одна через техніку уявлення, інша "нутром"– через чутливість і переживання (перевтілення). 

Ці стани подвійні. До цих станів можна прийти через вправи.  

Провідним початком у цій двосторонній єдності є переживання. Воно - зміст акторського мистецтва, 

його сенс і основа.  

Уявлення – це форма. У синтезі уявлення і переживання знаходить своє вираження стосовно 

акторського мистецтва загальний закон усіх мистецтв: нерозривна єдність змісту і форми. 

Станіславський К.С. основне завдання поліпшення акторської майстерності вбачав у тренінгу над 

"елементами внутрішньої психотехніки" і в тренуванні фізичного апарату перевтілення, під яким розумів 

"добре поставлений голос, добре розвинену інтонацію, виразні рухи, міміку". І головний принцип у діяльності 

актора Станіславський вбачав у реальності почуттів, у перевтіленні в образ персонажу. [4]    

Станіславський спонукає актора всебічно проаналізувати свою роль, відчути створюваний ним образ в 

самих різних життєвих положеннях і тим самим зміцнитися у творчому відчутті ролі. Після цього він пропонує 

акторові знову повернутися до оцінки фактів і подій п'єси з метою подальшої конкретизації та поглиблення їх 

внутрішніх, психологічних мотивів. Момент психологічної оцінки фактів завершує собою підготовчий період 

пізнавання п'єси і в той же час є початком нового етапу творчого процесу роботи над роллю, який 

Станіславський називає періодом переживання.  

Процес переживання Станіславський вважає найбільш важливим і відповідальним у роботі актора. 

Кордоном між підготовчим періодом пізнання і новим періодом – переживання – Станіславський називає 

момент, коли в актора виникає "бажання", тобто потреба проявити себе назовні, почати діяти в тих обставин 

п'єси і ролі, які вже достатньо були осмислені і відчуті ним у підготовчий, аналітичний, період роботи.  

Народжені в актора бажання, прагнення викликають "позиви" до дії, тобто вольові імпульси, які 

можуть бути закріплені творчим завданням.  

З іншого боку, вірно знайдені захоплюючі завдання є, на думку Станіславського, кращим збудником 

творчості.  

Ряд завдань, розставлених по всій ролі, викликає у актора безперервний ланцюг бажань, що визначають 

шлях розвитку його переживань. Постановка перед актором вольових завдань та їх творче виконання складають 

головне у методі роботи актора. 

На нашу думку, основним видом занять для формування навичок перевтілення і уявлення є тренінг, під 

час якого студенти, з одного боку, оберігають свої почуття, закриваючись при будь-якій спробі проникнути в їх 

внутрішній світ. З другого - виражають власні почуття.  

Тренінг відкриває шлях до творчого самопочуття викладача через зовнішню техніку, у склад якої 

входять зовнішні компоненти: мова, хода, постава, міміка, жести, інтонація тощо.   

Робота над зовнішньою технікою шляхом тренінгу приведе до "штампів", "до чистого представлення", 

що спростить емоційну напруженість учителя у проведенні уроків і, таким чином, полегшить його фізичні 

навантаження.   

Робота вчителя одноманітніша, ніж робота актора. Проводячи по 18 уроків на тиждень, учитель 

підсвідомо використовує набуті штампи, бо його завдання полягає у донесенні змісту навчання, що має 

інформативний характер. 

Але вітчизняна школа має і виховну функцію. Тому при реалізації змісту навчання, який містить 

елементи виховного, морального впливу на учнів, учитель повинен застосовувати елементи перевтілення, 

доносячи до учнів зміст через свої реальні переживання.  

Висновок: 

Робота вчителя потребує умілого поєднання обох методів: і «перевтілення», і «уявлення». «Уявлення» 

застосовується при донесенні матеріалу, що пов’язаний з інформативно-пояснювальним змістом, а 

«перевтілення» – при донесення матеріалу виховного значення. 
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МЕТОДОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ ЗМІСТУ ШКІЛЬНОГО  

КУРСУ ІСТОРІЇ УКРАЇНИ 

 

У статті проаналізовані змістові принципи, що напрацьовані та відібрані українськими вченими для 

конструювання змісту шкільної історії. Обґрунтована система принципів як методологічних засад змісту 

шкільного курсу історії України, до якої увійшли: науковості, хронологічно-тематичний, віковий, 

соціоантропоцентричний, інтеграційний, територіально-краєзнавчий, полікультурності, 

багатоперспективності, аксіологічний. 
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полікультурності, багатоперспективності, аксіологічний. 

Мысан В. А. Методологические основы содержания школьного курса истории Украины 

В статье проанализированы принципы содержания, которые наработаны и отобраны украинскими 

ученными для конструирования содержания школьной истории. Обоснована система принципов как 

методологическая основа содержания школьного курса истории Украины, которая включает: научности, 

хронологическо-тематический, возрастной, социоантропоцентрический, интеграционный, тереториально-

краеведческий, поликультурности, многоперспективности, аксиологический. 

Ключевые слова: школьная история Украины, содержание школьного курса истории, принципы 
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Mysan V. O. Methodological principles of a content of the school course “History of Ukraine”. 

The article deals with one of the topical problems of modern historical didactics - methodological bases of the 

school history of Ukraine. The author has analyzed the substantive principles, elaborated and selected by the Ukrainian 

scientists, to form the content of school history. The system of principles as the methodological basis of the school 

course “History of Ukraine” is substantiated; it includes such principles as: scientific, chronologically-themed, time 

basis, social and anthropocentric, integration, territorial and local history principle, multiculturalism, 

multiprospectiveness, axiological. 

Key words: school history of Ukraine, the content of school history course, the content principles: scientific, 

chronologically-themed, time basis, social and anthropocentric, integration, territorial and local history principle, 

multiculturalism, multiprospectiveness, axiological. 

 

Постановка проблеми. Відомо, що одним із важливих компонентів навчання історії був і залишається 

зміст. Зміст шкільної історії варто розглядати як навчальний матеріал, що конструюється перш за допомогою 

спеціальних вимог – принципів, які впливають на відбір історичних фактів (основних і допоміжних) та їх 

інтерпретації. Незважаючи на те, що шкільна історична освіта у незалежній Україні функціонує більше 

двадцяти років, однак процес її змін і найрізноманітніших трансформацій не зупинявся і очевидно триватиме 

ще довго. Однією з причин такого явища, як на наш погляд, є невизначеність у методологічних засадах змісту, 

їх обґрунтуванні та систематизації. Це дозволяє укладачам державних стандартів та навчальних програм 

конструювати зміст на власний розсуд, час від часу змінювати його і здійснювати з ним різні маніпуляції. Щоб 

хоч якось обмежити це свавілля варто визначити та обґрунтувати доцільність базових принципів змісту 

сучасної шкільної історії. Отже, актуальність проблеми є очевидною і її часткове вирішення поверне нас на 

шлях наукового обґрунтування одного із важливих компонентів, що став предметом дискусій і навіть "баталій" 

політиків, які досить активно долучаються до полеміки навколо змісту шкільної історії і прагнуть дати 

відповідь суспільству на запитання – що повинна вивчати з історії сучасна молодь. Спробуємо і ми долучитися 

до вирішення цієї наукової проблеми і визначити перелік принципів змісту шкільної історії. 

Аналіз актуальних досліджень. Методологічні засади змісту шкільної історії як науково-педагогічна 

категорія на сьогоднішній день ще не стали предметом ґрунтовного дослідження. Однак, це не означає, що до 

них відсутній будь-який інтерес у наукових колах і вони залишились у закутках історичної дидактики таким 

собі неосвоєним і не дослідженим  інформаційним пластом. Доцільність будь-яких принципів як вихідних 

положень теоретично обґрунтовується. Цьому обґрунтуванню можуть передувати дискусії, обговорення, що 

ведуть до прийняття рішень (домовленостей). Останні фіксуються у формі вихідних положень (вимог) у 

нормативних документах. Такими нормативними документами для шкільної історичної освіти є концепції, 

державні стандарти, навчальні програми. Аналіз вищезгаданих документів, що розроблялися упродовж 1993 – 

2012 рр., дозволяє зробити висновок про те, що у жодному з них не було повноцінного обґрунтування 
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принципів змісту шкільної історії. У перших концепціях, програмах та державних стандартах шкільної 

історичної освіти, що з'явилися упродовж 1992 – 1997 років, така педагогічна категорія взагалі не виділялася. 

Натомість укладачі цих документів оперували дещо іншим категоріальним апаратом: "принципи побудови 

шкільної історичної освіти" [5, с. 4 – 5; 3, с. 17], у контексті яких згадувалися і поодинокі принципи 

конструювання змісту – "єдності цивілізаційного, культурологічного і формаційного підходів у моделюванні 

змісту історичного матеріалу" [5, с. 5]. У наступні роки (1998 – 2005) видрукувано  декілька редакцій 

удосконалених програм (1998 р., 2001 р.) та прийнято нові програми для 12-річної школи (2005 р.). Однак, 

жодна із них не оперувала таким поняттям як "принципи змісту історії". Натомість у програмах 2005 р. 

з'явилися такі категорії як "підходи" і "цінності": "Зміст навчального історичного матеріалу побудований на 

основі синтезу культурологічного, цивілізаційного та соціоантропоцентричного підходів у контексті всесвітньої 

та європейської історії. … Методологія відбору змісту програмного матеріалу базується на системі таких 

загальних і громадянських цінностей українського суспільства як гуманізм, Батьківщина, самовизначення, 

права і свободи людини, держава, громадянин, людина, сім'я тощо"[2, с. 3]. 

Уперше поняття "принципи змісту історії" почали використовувати  у текстах концепцій історичної 

освіти, що друкувалися упродовж 2001 – 2004 років. Так О. Удод один із перших подав досить великий перелік 

змістових принципів: науковості, конкретно-історичного підходу, гуманізації та особистої орієнтації, 

органічного поєднання національних і загальнолюдських елементів, світського характеру історичної освіти, 

системності, комплексності, міжпредметної та міжкурсової інтегрованості, культуровідпвідності, 

аксіологічного, альтернативно-проблемного підходу, генералізації навчального матеріалу, демократизації [8, 

с.47]. Зауважимо, що частина запропонованих принципів не стосувалася безпосередньо конструювання змісту. 

Аналогічне поєднання принципів змісту і принципів історичної освіти, до яких додано ще і принципи навчання 

і виховання, зустрічаємо в інших проектах концепцій. О. Малій, П. Мороз, Т. Чубукова виділили категорію 

"принципи відбору змісту шкільної історичної освіти", до якої увійшли : науковість, історизм, принцип 

доступності і зростаючої трудності, особистісно орієнтована спрямованість навчального процесу, принцип 

системності, послідовності і наступності, розвиток пізнавальних здібностей та навичок самостійної роботи 

з історичною інформацією, деполітизації, принцип єдності навчання і виховання, гуманізація та 

демократизація системи викладання історії, принцип варіативності та диференціації історичної освіти, 

принцип толерантності, принцип культуровідповідності та національної спрямованості, принцип соціальної 

ефективності, принцип пріоритету розвивальної функції навчання [6, с. 73 - 75]. Лише О. Пометун та Л. 

Калініна досить чітко і аргументовано подали перелік, хоча й не повний, принципів змісту історичної освіти : 

соціоантропоцентричності, гуманізації, інтегрування, полі- та інтеркультурності, цілісності, системності, 

альтернативності [7, с. 80]. Вони запропонували ще одну категорію – принципи організації змісту : 

синхронний, лінійний, концентричний [7, с. 80]. Жодну із концепцій  не затвердили, тому обґрунтування 

принципів змісту залишилися на папері. 

До характеристики і виокремлення "змістових принципів" як вимог історичної та педагогічної наук 

українські вчені повернулися у 2007 – 2009 роках. Провідні історики ініціювали обговорення шкільних 

підручників, у результаті якого групою науковців на чолі з Н. Яковенко розроблені проекти концепції  та 

програми викладання історії України в школі  [4; 9]. У проекті концепції виокремленні та розтлумачені у 

другому розділі змістові принципи : загальнонауковий, конкретно-історичний, альтернативно-проблемний, 

генералізуючий, системний, аксіологічний, полікультурний, світський [4, с. 10 - 11]. Дещо дивним, як на наш 

погляд, у цій концепції виглядає третій розділ "Зміст курсів історії : загальні засади", оскільки у ньому також 

йдеться про окремі змістові принципи, які не увійшли до вже згадуваного переліку: принцип антропологізації, 

територіальний [4, с. 12 - 13]. 

Принципи змісту історії не стали предметом дослідження сучасних науковців, які працюють у галузі 

історичної дидактики. Упродовж 1996 – 2012 років  на сторінках науково-методичних часописів "Історія в 

школах України", "Історія в сучасній школі", "Історія і суспільствознавство в школах України: теорія та 

методика навчання" час від часу порушувалася проблема методологічних засад змісту шкільної історії. Свої 

міркування щодо структурування змісту та його складових, принципів відбору матеріалу за роками навчання та 

курсами  висловлювали В. Власов, Л. Калініна, В. Мисан, В. Огнев'юк, О. Пометун, М. Романенко, Є. 

Смотрицький,  С. Терно, О. Удод, Г. Фрейман, Г. Швидько та ін. Однак, вищезгадані науковці або звертали 

увагу на саму проблему, або ж обґрунтовували доцільність лише окремих принципів: аксіологічного, 

полікультурного, краєзнавчого тощо. Не розглядалася вищезгадана проблема у фундаментальних 

дослідженнях. Так у монографії К. Баханова "Сучасна шкільна історична освіта: інноваційні аспекти", що 

вийшла друком у 2005 р., є розділи, присвячені змісту шкільної історії [1]. Однак змістових принципів автор 

монографії не аналізує. Здійснений аналіз історіографії проблеми лише посилює її актуальність і спонукає до 

подальших досліджень. 

Мета статті.  Теоретично обґрунтувати необхідність такого компоненту як принципи змісту шкільного 

курсу історії України та укласти їх перелік. 

Виклад основного матеріалу. Насамперед варто звернути увагу на той факт, що сучасні дослідники 

повноцінно не оперують таким поняттям як "принципи змісту". У науковій та навчально-методичній літературі 
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досить часто зустрічаються "принципи історичної освіти", "принципи навчання історії", "принципи виховання". 

Як вже згадувалося раніше, зміст шкільної історії визначають методологічні засади, або як прийнято їх 

називати – принципи. Під принципами варто розуміти певну систему вимог, обов’язкових положень. Принципи 

навчання – основні вихідні положення теорії навчання. Принципи виховання – вихідні положення, що 

випливають із закономірностей виховання й визначають загальне спрямування виховного процесу, основні 

вимоги до його змісту, методики й організації. 

Принципи змісту (змістові принципи) – система вимог (положень), щодо конструювання 

(моделювання) одного із обов’язкових елементів процесу навчання. Цим обов’язковим елементом 

(компонентом) був і залишається зміст шкільної історії (навчальний матеріал), без якого унеможливлюється 

сам процес навчання. Важливість змісту не потребує додаткових обґрунтувань. Зміст одночасно виступає 

предметом і засобом навчання. Його появі передує розробка певної системи вимог і дотримання їх на етапі 

конструювання шкільних історичних курсів. Що ж безпосередньо впливає на цю систему вимог? Ми виходимо 

з того, що зміст є одним із компонентів процесу навчання історії, системою історичної інформації (окремими 

масивом знань) і чітко структурований на рівні основних елементів: фактів та теорії. Належність змісту до 

процесу навчання автоматично пов'язує його з метою, завданнями, пріоритетами, функціями навчального 

процесу та освітньою системою в цілому. Наприклад, якщо мета навчання історії передбачає сформувати у 

молоді науковий світогляд, то одним із змістових принципів обов'язково повинен бути принцип науковості. 

Якщо ми прагнемо показати минувшину як спільний результат діяльності етнічних груп, народів, яким 

притаманна певна культура, то у конструюванні змісту історії варто врахувати принцип полікультурності. 

Отже, принципи як методологічна основа (вихідні засади) самі по собі не виникають. Вони обумовлені 

вищезгаданими складовими, можуть змінюватися, доповнюватися залежно від тих трансформацій, що 

відбуваються у суспільстві, освітній системі тощо. Принципи можуть носити і декларативний характер, 

оскільки їх поява обумовлена і суб'єктивним чинником. Їх завжди хтось створює. Проголосити і написати 

можна будь-що. Інша справа, наскільки це відповідає дійсності і чи дотримуємося встановленого. Не будемо 

відкидати і того, що хтось завжди визначатиме (декларуватиме, створюватиме, проголошуватиме) принципи. І 

тут завжди існуватиме спокуса впливу щось змінити, доповнити. Належність укладачів програм, розробників 

державних стандартів до тієї або іншої політичної партії, сповідування окремих світоглядних постулатів так або 

інакше не позбавить впливу на формулювання мети, завдань, визначення принципів. Цілком ймовірно, що 

положення матимуть ідеологічне забарвлення на кшталт: "формування марксистсько-ленінського світогляду як 

єдино правильного", "атеїстична спрямованість змісту історії" тощо. Отже, враховуючи мету, завдання, 

спрямованість сучасного навчання історії можемо виділити такі методологічні засади (базові принципи) змісту 

шкільної історичної освіти. 

Принцип науковості. Цей принцип передбачає відбір основних і другорядних фактів з дотриманням 

наукового підходу і врахуванням останніх досягнень вітчизняної, європейської та світової історичної науки. За 

допомогою цього принципу здійснюється своєрідне фільтрування історичних знань : те, що застаріло 

замінюється на нове, відкрите, перевірене методами наукового дослідження. Принцип науковості передбачає 

елементарне ознайомлення з науковими теоріями, концепціями, напрямами історичних досліджень, 

малодослідженими проблемами, щоб сформувати уявлення про історію як галузь, що знаходиться у постійному 

пошуку, якій притаманні зміни, боротьба ідей, шкіл, відкриття тощо. Він забезпечує формування наукового 

світогляду, який визначений пріоритетним у вітчизняній системі освіти.  

Хронологічно-тематичний принцип. Зміст шкільного курс історії України укладається згідно 

хронологічно-тематичного принципу. Це означає, що для конструювання змісту використовується прогресивна 

хронологія (зростаюча) – всі події висвітлюються від найдавніших часів до сьогодення. Окрім того, 

структурування навчального матеріалу здійснюється за темами, що присвячені окремим подіям, явищам, 

процесам, історичним діячам, періодам, етапам тощо. Тематична подача навчального матеріалу та його форми 

можуть бути різними. Вони залежатимуть від кількості годин, що передбачені на його вивчення і відповідно - 

обсягів запропонованого матеріалу, важливості його у розкритті окремих проблем та  у подальшому вивченні 

інших тем. 

Віковий принцип (віковідповідності). Оскільки структура шкільної історичної освіти прив'язана до 

років навчання, то одним із важливих чинників, що впливатиме на зміст, буде віковий. Історію вивчають у 5 – 

11 класах учні 11 – 17 років. Психофізичні можливості кожної вікової групи різні. Це відповідно впливатиме на 

сприйняття, розуміння, запам'ятовування, відтворення як самого змісту так і процесів, що стосуються 

формування уявлень, вироблення умінь і навичок. Принцип віковідповідності передбачає врахування вимог 

психолого-педагогічної науки щодо особливостей розвитку кожної категорії школярів і їх психофізичних 

можливостей. Розробники концепцій і державних стандартів, укладачі програм та автори підручників повинні 

зважати на цей принцип, оскільки від нього залежить організація навчання і мотиваційна складова. 

Соціоантропоцентричний принцип. Пізнання історичного процесу можливе лише за умови 

ознайомлення з розвитком суспільства і людини, яка його творила, змінювала і змінювалася сама. Ми виходимо 

з того, що люди самостійно творять власну історію (під діє різних чинників, одні з яких виникають внаслідок 

людської діяльності, інші – природні сили), формують те суспільне буття, яке відповідає їх розвитку. Люди 
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можуть враховувати досвід попередніх поколінь або ігнорувати його. Вони здатні висувати з поміж себе 

окремих лідерів, підтримувати їх, йти за ними і навпаки – засуджувати, критикувати, усувати тощо. Принцип 

соціоантропоцентричності передбачає суб'єктно-суб'єктне пізнання історичного процесу і пов'язаний з 

осягненням мети буття взагалі та самобуття. 

Інтеграційний принци. Принцип інтегрування має безпосереднє відношення до змісту шкільної 

історії, оскільки остання постає як сума знань різних галузей. З одного боку історія як наука має свої галузі 

знань, що формують внутрішньопредметні зв'язки, а з іншого – вона співіснує за рахунок зв'язків з іншими 

науковими сферами, що веде до появи міжпредметних або міждисицплінарних зв'язків. Історичне знання, що 

складає основу змісту, варто розглядати як інтегроване.  

Територіально-краєзнавчий принцип. Історію будь-якого народу, країни ми завжди розглядаємо як 

історію заселення, проживання, формування, що пов'язана із певною територією. Історичні факти (події, явища, 

процеси) окрім суб'єктно-суб'єктних та часових ознак мають і просторові. Всі події чітко прив'язані до якоїсь 

території. Історію України варто розглядати як історію її території і територій (регіонів). Осягнення української 

історії у такий спосіб дозволяє нам говорити про історико-географічні території, етнічні регіони, територіально-

культурні осередки, економічні, політичні, наукові центри тощо. Територіально-краєзнавчий принцип дозволяє 

формувати просторові уявлення. 

Принцип полікультурності. Що слід розуміти під полікультурністю? Полікультурний 

(багатокультурний) – стан, що притаманний поліетнічним державам, який досягається завдяки підтримці та 

всебічного розвитку різних культур, визнання цінності цих культур іншими. Полікультурність виступає як 

своєрідна культурна мозаїка, де загальна "картина" складається завдяки внеску інших. Полікультурність – 

своєрідна єдність у різноманітності і окремішність у цілісності. У полікультурному контексті історія України 

постає перед нами не монокультурною, історією лише одного етносу – українців, а багатокультурною – історію 

всіх тих етнічних груп, що у силу різних обставин опинилися на українських теренах і залишили по собі 

пам'ять. Полікультурність є не лише засобом (формою), але і методом. Окремі науковці цей принцип 

репрезентують як полі- та інтеркультурність, маючи на увазі розкриття духовної та культурної спадщини, 

історико-культурних традицій цивілізацій, їх розвитку, взаємозбагачення, показ різнорівневості та 

багатовимірності культурного простору минулого та сучасності [7, с. 80]. 

Принцип багатоперспективності. Ряд дослідників цей принцип ототожнюють з альтернативним або 

альтернативно-проблемним, маючи на увазі використання різноманітних джерел історичної інформації та 

співставлення різних поглядів, оцінок на історичні події, явища, процеси тощо [4; 7]. Зміст шкільної історії 

конструюється за допомогою різних інформаційних джерел. Це можуть бути первинні, вторинні або 

комбіновані джерела інформації, текстові, візуальні тощо. Окрім того у змісті використовують 

найрізноманітніші трактування та версії історичного процесу. Навчання історії покликане формувати різні 

ставлення, оцінки, спонукати до порівняння різної інформації, пошуку у ній спільного і відмінного. 

Багатоперспективність в історичному пізнанні виступає одночасно в кількох іпостасях. Вона є історичним 

метод і засобом, за допомогою якого формуються історичні знання. 

Аксіологічний (ціннісний) принцип. Історичний зміст покликаний формувати загальнолюдські 

морально-етичні цінності. Це можливо насамперед лише тоді, коли зміст виступатиме як джерело цих 

цінностей. З іншого боку, формуючи цінності, зміст повинен спонукати до вироблення власної системи 

оцінювання фактів-подій, фактів-явищ, фактів-процесів. Оцінюванню підлягають також історичні постаті, їх 

вчинки, рішення, результати людської життєдіяльності тощо. 

Висновки. Отже, обґрунтувавши важливість змістових принципів шкільного курсу історії України як 

системи вимог (положень) щодо конструювання (моделювання) одного із обов’язкових елементів процесу 

навчання, пропонуємо до переліку методологічних засад включити такі принципи: аксіологічний, 

багатоперспективності, інтеграційний, віковий,  науковості, полікультурності, соціоантропоцентричний, 

територіально-краєзнавчий, хронологічно-тематичний. 
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У статті здійснений огляд бібліографічних джерел, що висвітлюють процес розвитку освіти на 
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В статье осуществлен обзор библиографических источников, освещающих процесс развития 
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Дослідженням освітніх процесів в Україні в другій половині ХІХ ст. почали займатися ще наприкінці 

ХІХ – початку ХХ ст. Ці дослідження здійснювалися у контексті історичного розвитку і мали суто 

констатуючий характер.  

В останні роки, коли почалося переосмислення iсторичних та культурно-нацiональних процесів, в 

Українi з'яввилися розвiдки, у яких автори намагаються дати об'єктивну оцінку суспiльним явищам, що 

вiдбувались у перiод боротьби за нацiональну школу. Зокрема, серед них колективні навчальні посібники: 

"Нариси iсторiї шкiльництва", "Iсторiя педагогiки в Українi", "Історія педагогіки у схемах, картах, 

діаграмах" [1]. В них на основi документальних матерiалiв зроблено спробу простежити основнi вiхи 

зародження й розвитку просвiтницького руху в Українi як передумови розвитку освiти та культури, а також 

реабiлiтувати тих людей, якi своєю подвижницькою працею сприяли нацiональному поступу. 

Історико-педагогiчна наука збагатилася рядом важливих дослiджень (М.Антонець, А.Бондар, 

М.Євтух, В.Майборода, М.Ярмаченко). З’явилось ряд дисертацiйних робiт, присвячених розвитку освіти в 

Україні дослiджуваного перiоду. Це, зокрема, дисертацiї Л.Д.Березiвської ―Проблеми освiти та виховання в 

дiяльностi київських просвiтницьких товариств‖[2], М.С.Полiщук "Освiтня дiяльнiсть iнтелiгенцiї на 

Правобережнiй Українi в другій половинi XIX ст."[3], Стоян Т.А. "Університетська освіта вУкраїні в другій 

половині ХІХ ст."[4], Чуйко С.Р. Організація навчального процесу в ліцеях України (ХІХ – перша половина 

ХХ ст.)[5],  Побірченко Н.С. "Педагогічна й науково-просвітницька діяльність громад у контексті 

суспільного руху наддніпрянської України (друга половина ХІХ – початок ХХ ст.)"[6], Сухенко Т.В. 

"Середня жіноча освіта в Україні (ХІХ – початок ХХ ст.)"[7], Тронько Т.В. "Діяльність органів державної 

влади в галузі жіночої середньої освіти в наддніпрянській Україні другої половини ХІХ століття"[8], 

Коваленко О.А. "Педагогічна діяльність наукових товариств слобожанщини другої половини ХІХ 

століття"[9], Півоваров О.В. "Становлення і розвиток світської середньої освіти на лівобережжі та 

слобожанщині (друга половина ХІХ – перша третина ХХ ст.)" [10], Поточни Єжи. "Розвиток освіти 

дорослих в Галичині (1867-1918)" [11], Мармазова О.І. "Просвітницька діяльність земств в Україні (кінець 

ХІХ – початок ХХ ст.)" [12], Терських Л.О. "Культурологічні основи розвитку системи освіти та 

педагогічної думки на донеччині в кінці ХІХ – початку ХХ сттоліття"[13],  Джаман Т.В. "Розвиток народної 

освіти на Волині (XYIII – ХІХ ст.)" [14]. Змiстовним науково-педагогiчним доробком є монографiя Л.Вовк 

"Iсторiя освiти дорослих в Українi" [15]. 

Проблемi iсторичного розвитку школи, освiти та педагогiчної думки в в Закарпаттi присвячена 

дисертацiйна робота  В.В.Росули[16]. Автор дослiджує дiяльнiсть видатних педагогiв та культурно-освiтнiх 

дiячiв Закарпаття, їх роль у становленнi демократичної системи освiти, педагогiчної думки та духовного 

збагачення народу впродовж майже двох минулих столiтть. 
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За останнiй час зросла кiлькiсть науково-публiцистичних праць, розвiдок, статей про розвиток 

педагогiчної думки та шкiльництва у Галичинi (Д.Герцюк, В.Моцюк, Б.Ступарик, І.Воробець) [17], становлення 

гiмназiйної освiти (О.Вишневський, I.Курляк), дiяльнiсть культурно-освiтнiх товариств (Б.Добрянський, 

С.Сухорський, Г.Бiлавич, С.М.Вдович та iн.)[18]. 

На Буковинi iсторичним аспектам розвитку педагогiки та шкiльництва присвячена дисертацiйна робота 

– "Становлення i розвиток українських народних шкiл на Буковинi (70-тi рр.XVIII – початок XX столiття)‖ 

Л.I.Кобилянської [19].  

Помiтний внесок у розробку проблеми нацiональної освiти зробили дослiдники з української дiаспори. 

У працях Д.Донцова, Д.Дорошенка, О.Субтельного аналiзується вплив просвiтницького руху на розвиток 

нацiональної iдеї в Українi. 

Як свідчить у своєму дослідженні Т. В. Сухенко "«Положення  про жiночi гiмназiї i прогiмназiї 

Мiнiстерства народної освiти» 1870 року та «Положення 1869 р. про жiночi гiмназiї та прогiмназiї для губернiй 

Київської, Подiльської, Волинської, Вiтебської та Могильовської» дали можливість більш повно розвиватися 

освіті в Україні, та з деякими змiнами увiйшли до Зводу законiв Росiйської iмперiї i регламентували так званi 

мiнiстерськi жiночi заклади аж доки вони не припинили своє iснування" [20].  

За дослідженням Т. В. Тронько "у 1870 р. на терені Наддніпрянської України діяло 28 гімназій і 

прогімназій для дівчат, у 1875 р. – 45, у 1880 р. – 58. Проте з другої половини 70-х років міністерські чиновники 

почали визнавати кількість існуючих шкіл для жінок достатньою, а програми гімназій завеликими для 

представниць середніх і нижчих станів" [21]. 

Унiверситети, що за статутом 1863 року користувалися деякою автономiєю, втратили її у 1884 році, i 

такий стан тривав аж до революцiї 1905 року, коли було введено новий унiверситетський статут. На схiдних 

українських землях працювали Київський, Харкiвський i Новоросiйський унiверситети. Крiм них були ще iншi 

вищі школи, як от з 1886 року Технiчний iнститут у Харковi, з 1898 року Полiтехнiчний iнститут у Києвi та в 

Одесi, Ветеринарний в Одесi, Комерцiйний у Києвi i також у Харковi, Духовна академiя у Києвi. У 1880 році у 

Києвi вiдкрито приватнi Вищi жiночi курси, але у 1895 році їх закрили. Взагалі унiверситети вiдiграли видатну 

роль у науково-культурному життi. Незважаючи на суворий урядовий контроль, з них вийшло чимало активних 

учасникiв українського визвольного руху, дiячiв мистецтва, лiтератури, бо крiм росiйської професури  тут 

працювали визначнi українськi науковi сили. 

Як свідчать численні дослідження, у Галичинi у перiод ―весни народiв‖ i Головної Руської Ради 

активізувалась i справа шкiльництва, а зокрема питання про азбуку, оскільки воно ще далеко не було 

впорядковане [22]. На меморандум Головної Руської Ради австрiйський уряд вiдгукнувся позитивно: згiдно з 

його рiшенням в усiх народних школах громад з українським населенням (або переважно українським) 

навчання мало вiдбуватися українською мовою, а у Львiвському унiверситетi уряд вирiшив заснувати кафедру 

української мови й лiтератури. До часу пiдготовки українських учителiв мовою викладання тимчасово стала 

нiмецька мова.  Українська мова як предмет мала стати обов’язковою для всiх учнiв Галичини всiх типiв 

шкiл [23]. 

Уже в 90-х роках XIX ст. освiтнiй рух у Галичинi виявляв певну динамiку свого природного росту, 

незважаючи на те, що обставини не були зовсiм сприятливi. Провiдники галицької iнтелiгенцiї вживали всiх 

доступних засобiв, щоб розбудити злиденне село, поширити в ньому грамоту, зробити його здiбним до 

господарської самоорганiзацiї i полiтичної акцiї. Ця праця продовжувалась i в перших роках нового сторiччя i 

дала досить добрi результати. Основну культурно-освiтню працю проводило товариство ―Просвiта‖, iнiцiатор і 

органiзатор культурно-освiтньої роботи серед селянських мас, а також по мiстах i мiстечках Галичини. 

З усiх українських земель найкраще забезпечена школами була Буковина, бо керівництво народними 

школами було в українських руках. 97% дiтей вiдвiдувало народнi школи з українською i частково з 

румунською мовою навчання. По мiстах, де спершу дiяли виключно нiмецькi школи, згодом утворено 

нацiональнi школи, а у Чернiвцях існували народнi школи з українською i нiмецькою мовами навчання. 

Розвиток шкiльництва на Буковинi йшов паралельно зi зростанням полiтичного значення українського 

елемента.   

У Чернiвецькому унiверситетi (заснований у 1875 році) вiд самого початку була кафедра української 

мови i лiтератури (професори Г. Онишкевич i Ст. Смаль-Стоцький) а на богословському вiддiлi – двi українськi 

кафедри. Вже пiд кiнець XIX ст. внаслiдок насильної мадяризацiї тут почався катастрофiчний занепад 

українського шкiльництва. Це привело до лiквiдацiї української школи, за рахунок якої поступово зростає 

угорське шкiльництво. Iз 88 українських шкiл, що були ще у 1899 році (у 1881 році було їх усiх 353), у 1906 

році залишилось усього 23.   

Окремою сторінкою в історії розвитку української освіти став восьмимiсячний перiод (1918-1919 роки) 

Української держави, очолюваної гетьманом Павлом Скоропадським. В досягненнях цього часу була велика 

заслуга насамперед проф. М. Василенка, який очолив Мiнiстерство вищої народної освiти i мистецтва. Робота 

цього мiнiстерства проходила у досить складних умовах. Українська мова ще не здобула собi повного визнання 

i повних прав громадянства у колах зрусифiкованого суспiльства та росiйської iнтелiгенцiї, що проживала в 

Українi. Та й серед народних мас треба було iнтенсивно працювати за допомогою школи, щоб довести їх до 
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повного нацiонального усвiдомлення. Особливо великi труднощi iснували в мiстах, у яких було багато 

неукраїнського населення. Та й самим вчителям треба було пройти ґрунтовну перепiдготовку.  

Тому першим завданням Мiнiстерства освiти було створення так званої єдиної школи (з додатком 

―трудової‖), перший проект якої iснував ще з часів Центральної Ради. Були органiзованi курси для вчителiв усiх 

типiв шкiл у Києвi, а згодом i в iнших великих мiстах, був опрацьований i оголошений Проект нацiональної 

початкової школи з семирiчним навчанням і обов’язковим викладання українською мовою та українознавчими 

дисциплiнами. Разом  з цим реформувалося навчання в учительських семiнарiях. Окрема увага була звернена на 

позашкiльну та дошкiльну освiту. Велику роботу провело Мiнiстерство у галузi середнього шкiльництва. У 

великих мiстах України вiдкрилися нові, з українською мовою навчання та українiзувалися старі росiйські 

гiмназiї. Наприкiнцi гетьманського перiоду української державності iснувало 150 гiмназiй, а незаможним 

студентам призначалися стипендiї. Залишаючи поки що старi росiйськi школи з росiйською мовою навчання, 

Мiнiстерство оголосило закон про ―Обов’язкове навчання української мови i лiтератури, а також iсторiї та 

географiї України по всiх середнiх школах‖.   

Стан освiтньої справи в Українi, за даними Ст. Сiрополка, на кiнець 1918 року був таким: народних 

шкiл – 47208; семирічних початкових шкiл – 1210; чоловiчих гiмназiй – 474; жiночих гiмназiй – 262; 

комерцiйних шкiл – 91; реальних – 70; торговельних – 18; духовних шкiл – 18 [24]. Відбувався подальший 

процес розбудови української вищої школи. Так, ранiше заснований Український народний унiверситет було 

перетворено у Державний український унiверситет, Педагогiчну академiю – в Українську науково-педагогiчну 

академiю, яка мала готувати кадри вчителiв українознавства для середнiх шкiл. Державний український 

унiверситет з чотирма факультетами (iсторично-фiлологiчним, фiзико-математичним, медичним i юридичним) 

урочисто вiдкрився на початку жовтня 1918 року, що стало великим нацiональним святом. Пiсля вiдкриття 

київського був заснований Державний український унiверситет у Кам’янцi-Подiльському. За кошти Земства у 

Полтавi почав функціонувати Український iсторико-фiлологiчний факультет. У листопадi 1918 року було 

вiдкрито Українську академiю мистецтв,  серед її професорiв були визначнi українськi митцi, як Ю. Нарбут, 

Ф. Кричевський, М. Бойчук, Ф. Бурачок, О. Мурашко.  

З остаточною перемогою радянський уряд почав створення нових типiв шкiл i пiдходiв у викладаннi, 

було запроваджено програми, в яких особливе значення надавалося поєднанню працi i навчання, колективному 

навчанню й технiчнiй освiтi. Водночас до другорядних було вiднесено класичнi та гуманiтарнi дисциплiни й 

заборонено вивчення основ релiгiї. Здобували популярнiсть теорiї знаменитого педагога Антона Макаренка, що 

вважав оточення вагомiшим у розвитку дитини, нiж спадковiсть. 

Хоча цiннiсть деяких iз цих експериментiв може бути поставлена пiд сумнiв, але те, що урядовi вдалося 

зробити освiту доступнiшою, нiж будь-коли, було очевидним. Навчання у загальнiй семирiчнiй школi, а також у 

професiйно-технiчних i середнiх учбових закладах було безплатним, причому до нього широко заохочували 

дiтей селян i робiтникiв. Завдяки цьому вже на початку  1920-х років чисельнiсть школярiв на Українi 

пiдстрибнула з 1,4 млн. до 2,1 млн. Вiдповiдно рiвень письменностi у 1920-тi роки зрiс iз 24 до 57%. Проте ще 

залишалися неписьменними мiльйони дорослих i понад 40% дiтей шкiльного вiку. 

Велих змiн зазнала також вища освiта. Унiверситети було реорганiзовано у численнi iнститути 

народної освiти (IНО) медичного, фiзичного, технiчного, агрономiчного, педагогiчного профiлю, якi готували 

спецiалiстiв для керiвництва робiтничою силою. Хоч за навчання в бiльшостi цих iнститутiв треба було 

платити, дiтей бiдних робiтникiв і селян, що становили бiльшiсть студентiв, вiд платні за навчання звiльняли. З 

30-40 тисяч студентiв, котрi навчалися в iнститутах України наприкiнцi 1920-х рокiв, близько 53% складали 

українцi, 20% – росiяни i 22% – євреї. Українцi переважно зосереджувалися в галузi агрономiї та педагогiки, 

росiяни в управлiннi й точних науках, а євреї – у медицинi й торгiвлi. 
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В статье рассматриваются различные аспекты исторического краеведения. Автор обращает 

внимание  на то, что краеведение это не только наука, но и деятельность. Его составной частью является 

непосредственное участие, как преподавателя, так и учащихся в поисково-исследовательской работе. 
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Салтик Г.О. IСТОРИЧНЕ КРАєЗНАВСТВО В ЗАГАЛЬНООСВIТНIЙ ТА ВИЩIЙ ШКОЛI: ТЕОРІЯ 

ТА ПРАКТИКА 

У статтi представленi рiзнi аспекти iсторичного краєзнавства. Автор загострює увагу на тому, що 

краєзнавство це не тiльки наука, але й дiяльнiсть. Його складовою частиною  являється  безпосередня участь 

як викладача, так  i учнiв в пошуково-пiзнавальнiй роботi. 
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Saltyk G.A. HISTORICAL STUDY OF LOCAL LORE IN HIGH AND THE HIGHEST SCHOOL: THEORY 

AND PRACTICE 

In the article the attention is brought to the fact that historical study of local lore is not only a science, but also 

an activity, including teach and students participation in research. 

Key words: historical study of local lore, research, documents, museum, excursion. 

 

Историческое краеведение является одним из важнейших средств, связывающих обучение и 

воспитание с жизнью. Оно содействует не только осуществлению общего образования, но и нравственному, 
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эстетическому воспитанию молодежи, всестороннему росту и развитию ее способностей, а также воспитывает у 

подрастающего поколения любовь к родному краю. Именно краеведение, по словам Д.С. Лихачева, является 

«воспитывающей наукой», «прекрасной школой воспитания гражданственности» [1, С. 205-209 ]. И, конечно, 

трудно не согласиться с мнением ученого о том, что  «краеведение  – это не только наука, но и деятельность» 

[2, с. 173].  

Объектами краеведческой деятельности являются природа, население и хозяйство, историческое 

прошлое, искусство, культура. Все это объекты разных наук, и, следовательно, при их изучении используются 

разные методы, присущие соответствующим областям знания. У всех направлений краеведческой деятельности 

имеется общий предмет изучения – край. Большое значение имеет изучение краеведческих курсов. В Курском 

государственном университете – это «Духовное и культурное наследие Курского края», в 

среднеобразовательных школах – «История Курского края». При их изучении  целесообразно сочетать разные 

формы и методы учебной и внеурочной работы по краеведению, которые предусматривают организацию 

практикумов в местных архивах, музеях, библиотеках, участие учащихся в краеведческих конференциях, 

творческих конкурсах и т.п. Используемые формы краеведческой работы разнообразны и направлены в 

большей степени на практические дела: творческие объединения, экскурсии, поисковые экспедиции, 

туристические походы, встречи с местными краеведами, работа с архивными документами, вечера, праздники, 

конкурсы, олимпиады,  театрализованные представления, спектакли, интервьюирование местного населения и 

т.д.  

Поэтому составной частью краеведческой работы является непосредственное участие, как 

преподавателя, так и учащихся в поисково-исследовательской деятельности по изучению истории своей «малой 

родины». Она включает в себя, прежде всего,  опрос населения, изучение документов семейных архивов, анализ 

газетных статей,  поиск без вести пропавших в годы Великой Отечественной войны, восстановление истории 

населенных пунктов и т.д. И в этой связи уместно подчеркнуть, что краеведение помогает не только воссоздать  

события далекого прошлого, но и изучить биографии людей как простых, так и великих. Это могут быть 

близкие родственники, соседи, знакомые – участники Великой Отечественной войны, бывшие колхозники, 

рядовые рабочие и т.д. Знание же трудовых и ратных подвигов своих предков, земляков делает человека богаче 

в духовном отношении, способствует выработке активной жизненной позиции. Это очень важно, так как в 

последнее время нередко можно услышать ошибочные суждения о героях и антигероях Великой Отечественной 

войны, а глумливое отношение  к ее отдельным событиям и личностям псевдоисторики пытаются возвести в 

норму. Поэтому сегодня задачей краеведа является воспитание в человеке чувства национального самосознания 

и собственного достоинства, а это является важнейшей составляющей активной жизненной позиции. 

Героический период в жизни страны, народа, живая связь поколений позволяют учащимся по-новому взглянуть 

на историю Родины, прикоснуться к истокам ее национальной гордости, помогают формировать у них 

собственную гражданскую позицию.  

Зачастую поисковая  работа заканчивается  краеведческими открытиями. К примеру, курский ученый-

краевед В.В. Коровин и его аспирант А. Золотухин случайно обнаружили редкие кадры военной хроники об 

освобождении  Курска от фашистских оккупантов в феврале 1943 г., хранившиеся в Красногорском 

государственном архиве кинофотодокументов. Благодаря такой случайной находке, куряне смогли  увидеть, 

как выглядел Курск в феврале 1943 года. Студенты и школьники, присутствовавшие на  презентации  фильма, 

воочию могли убедиться в том, к каким открытиям  приводит поисковая работа. 

Заметим, что одним из основных источников по краеведению являются архивные документы: они дают 

возможность глубже, всесторонне познать отдельные исторические явления и исторический процесс в целом. 

Использование в учебном процессе подлинных документов, имеющихся в местных архивах, оказывает 

огромное эмоциональное воздействие на студентов. Вне всякого сомнения у них вызывает неподдельный 

интерес не только копия ордера на арест советского гражданина, выданного в 1937 году, но и протоколы 

допросов, копии протестов заключенных, которые они писали на имя Л.П. Берия и И.В. Сталина. С 

неподдельным интересом студенты относятся и к документам, рассказывающим о трагических событиях 

Великой Отечественной войны, зверствам фашистов на оккупированной территории.  

В целом, практикум в архиве ставит своей целью научить учащихся работать с документальным 

материалом; в краеведческом музее  они приобретают умения и навыки обрабатывать, паспортизировать, 

оформлять и экспонировать исторические материалы; в библиотеке – учатся работать с каталогами, справочной 

литературой, знакомятся с библиографией по истории края.  И в этой связи хотелось бы выделить научную 

составляющую краеведения. Она также предполагает чтение литературы по местной истории, работу с  

вещественными памятниками музея, выполнение познавательных заданий, изготовление наглядных пособий, 

подготовку рефератов, докладов, запись воспоминаний участников тех или иных исторических событий и т.д.  

Важное место в краеведческой работе, как школьников, так и студентов занимает сбор и обработка 

документов личного происхождения.  Заметим, что мемуары и  воспоминания участников тех или иных 

событий являются очень ценным историческим источником и позволяют осветить многие ещѐ недавно 

«закрытые» темы в отечественном краеведении. В первую очередь это касается воспоминаний бывших узников 

ГУЛАГа. При этом целесообразно было бы наладить сотрудничество учащихся с Ассоциацией жертв 
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необоснованных политических репрессий. Интерес также представляют и воспоминания бывших колхозников, 

передовиков «социалистического производства» и т.д. Сбор и обработка материалов, хранящихся в личных 

архивах  мемуаристов, записи их бесед являются одной из составляющих поисковой работы краеведов. 

Еще одна форма краеведческой работы – экскурсии. Она предполагает изучение местных объектов в их 

естественной обстановке. Такими являются экскурсии к историческим памятникам и памятным местам, а также 

историко-производственные экскурсии. Несколько иного характера экскурсии в краеведческие музеи, где 

экспонаты специально подобраны и выставлены с учетом их научной ценности, идейно-политического 

характера, педагогического значения и периодизации, принятой в исторической науке. В музее предметы как 

бы вырваны из их естественной обстановки и часто представлены фрагментарно. Особое воспитательное 

значение имеют мемориальные места – места боев периода Великой Отечественной войны, усадьбы писателей, 

художников, ученых, их квартиры. 

Педагогическое значение экскурсий очень велико. Во-первых, они дают возможность студентам 

знакомиться с историко-краеведческими объектами в их естественных условиях. Во-вторых, в педагогическом 

отношении экскурсии очень продуктивны, так как - в высшей степени, предметны и конкретны. На экскурсии 

преподаватель имеет возможность события прошлого непосредственно связать с конкретными историческими 

памятниками – немыми свидетелями тех событий; экскурсия помогает учащимся стать как бы современниками 

исторических событий прошлого. В-третьих, экскурсии всегда вызывают у студентов повышенный интерес к 

истории малой родины. 

Из экскурсионной практики хотелось бы отметить поездки по памятным местам Курской области: г. 

Льгов с посещением Рыльского Никольского монастыря, дворцово-парковый ансамбль «Марьино» (бывшее 

имение князей Барятинских) в Рыльском районе Курской области, музей русской певицы Н.В. Плевицкой (с. 

Винниково), музей-театр уроженца Курского края, известного актера М.С. Щепкина (Белгородская область), а 

также экскурсии в ближнее зарубежье. Так, посещение г. Киева оставило неизгладимые впечатления у 

студентов. Побывать в городе, овеянном легендами – факт сам по себе немалый. Ну а посещение Киево-

Печерской Лавры на практике подтверждает связь истории России и истории Курского края. Ведь одним из ее 

основателей является Преподобный Феодосий Печерский, выходец из г. Курска.  

Иногда экскурсии можно приурочить какому-то историческому событию: юбилею, дню рождения 

выдающегося политического деятеля или писателя и т.д. Посещение мужского монастыря «Коренная пустынь» 

(место обретения иконы Божьей матери «Знамения» Курская Коренная», к примеру, можно организовать в дни 

открытия Курской Коренной ярмарки. Это дает возможность на практике сочетать историю культуры с 

экономикой. Ведь учащиеся знакомятся не только с интереснейшим памятником православной культуры, но и 

воочию видят, как возрождается традиции проведения Всероссийской ярмарки. Здесь наглядно представлены 

экономические связи Курской области, как с регионами России, так и со странами ближнего зарубежья.  

Преподавателями Курского государственного университета активно обновляется традиция вузовского 

краеведения, усовершенствуются массовые формы работы по истории культуры (экскурсии, поэтические 

вечера, «недели истории» и «недели культуры»; кинолектории, клубы исторической реконструкции, а также 

этнографические экспедиции). Интересно проходят занятия по курсу «Духовное и культурное наследие 

Курского края» в залах Государственного архива Курской области, где студенты имеют возможность 

познакомиться с подлинными документами, находящимися в архивохранилищах. Это стимулирует их научную 

деятельность.  Кстати, апробация поисковой работы происходит на ежегодных студенческих конференциях,  

одной из ведущих секций которых является краеведческая. Примечательно, что результаты поисковой 

краеведческой  работы студентов публикуются в научных сборниках [3, с. 61-66]. 

Краеведческие материалы широко используются студентами в молодежных проектах, областных и 

всероссийских конкурсах. Так, в 2011 г. лауреатом Конкурса лучших дипломных работ выпускников-

культурологов, который проводила Ассоциация культурологических кафедр и научных центров России (г. 

Санкт-Петербург) стала студентка факультета философии, социологии и культурологии Курского 

государственного университета, а ныне ее магистрантка  С.Ю. Богданская (Пыжова). Ее работа «Историческая 

реконструкция как способ приобщения к культурному наследию», подготовленная на краеведческих 

материалах,  была по достоинству оценена Научным общеобразовательным культурологическим обществом 

(НОКО) в С.-Петербурге. Интересны и выступления С.Ю. Богданской-Пыдовой на научно-практических 

конференциях [4, с. 124-131]. 

Ученые Курского государственного университета продолжают работать над созданием серий 

мультимедийных занятий, учебных модулей, электронных учебных пособий по истории Курского края. 

Мультимедийные занятия позволяют интегрировать аудиовизуальную информацию, представленную в 

различной форме (видеофильм, текст, графика, слайды, музыка), стимулируют непроизвольное внимание 

благодаря возможности демонстрации явлений и объектов в динамике. Для создания занятий активно 

привлекаются студенты 1-5 курсов, магистранты. Так, под руководством профессора Т.Н. Арцыбашевой на 

кафедре культурологи идет работа над созданием сайта «История культуры Курского края», на котором 

планируется размещение различной информации для преподавателей и студентов не только Курского 

государственного университета, но и других вузов города. 
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В целом, использование в учебном процессе таких форм работы как экскурсии, работа с архивными 

документами, сбор воспоминаний участников исторических событий  повышает интерес молодежи к истории 

своей Родины, способствует модернизации гуманитарного цикла в высшей и средней школе, делает реальной 

связь науки с практикой.  
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процесс. 
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На современный этап развития образования серьезное воздействие оказывают различные процессы, 

происходящие в мировом сообществе: от глобализации, развития рыночных отношений до децентрализации. 

Вызовы глобализации – жесткие вызовы для любого участника мирового порядка, в том числе и для 

России, которая вступила в XXI век далеко не фаворитом. Можно ли избежать этих мировых тенденций и 

нужно ли это делать? Основными опасениями по этому поводу являются частичная утрата национального 

суверенитета в пользу наднационального центра и утрата культурного «лица нации». Вместе с тем, уклонение 

от процесса глобализации и европеизации образования, по мнению большинства ученых, представляется 

бесперспективным. Процесс глобализации образования объективно обусловлен, продолжающей набирать 

темпы научно-технической революцией, а также тенденцией интернационализации хозяйственной жизни, 

следствием которой является свободное движение рабочей силы, перемещение товаров и услуг [2, с.145]. 

В новом тысячелетии проблемы образования становятся приоритетными во всем мире т.к. они, в 

конечном счете, определяют будущее каждой страны в отдельности и планеты в целом. Подтверждением этому 

является включение вопросов развития образования в повестку дня саммита группы восьми наиболее развитых 

стран, который летом 2007г. состоялся в г. Санкт-Петербурге. 

Для научно-педагогической интеллигенции России ясно, что политика ЕС и ВТО в сфере образования в 

основном основывается на неолиберальных подходах. Они с одной стороны, делают систему образования более 

открытой и приспособленной к требованиям рынка труда, создавая конкурентную среду в национальной 

системе образования и в глобальном масштабе. С другой, навязывание этих принципов всей системе 

образования ведет к обострению проблемы неравенства возможностей в получении высококачественного 

образования. Следствием этого является, усиление социального расслоения в системе образования, появление 

проблемы полноценного формирования личности для современного общества [1, с.45]. 

Для России, как и для стран Центральной и Восточной Европы, задача обеспечения качества 

образования состоит в сохранении ранее достигнутых позиций в высшем, а иногда и среднем общем 
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образовании, одновременно с решением задачи ориентации на запросы формирующейся экономики, быстро 

меняющихся рынков труда. 

Целью национальной политики в сфере образования является обеспечение конкурентоспособности 

России в мире. По мнению Правительства РФ, главное конкурентное преимущество высокоразвитой страны 

связано с возможностью развития ее человеческого потенциала, которая во многом определяется состоянием 

системы образования. Провозглашено, что приоритетными направлениями развития российской системы 

образования являются: 

- развитие систем непрерывного образования; 

- повышение качества профессионального образования; 

- обеспечение доступности качественного общего образования; 

- повышение инвестиционной привлекательности сферы образования; 

- формирование эффективного рынка образовательных услуг и переход на принципы нормативного 

подушевого финансирования образовательных учреждений [3, с.15]. 

Поддерживая эти направления, вузовская интеллигенция обеспокоена стремлением правительства в 

короткие сроки внедрить рыночные механизмы в сферу образования. В нашей стране пока нет достаточного 

уровня платежеспособности населения для расширения участия в финансировании образования. Кроме того, 

при неоправданно низком уровне заработной платы и отсутствии мотивации к работе в новых условиях 

педагогических работников, неготовности большинства образовательных учреждений к работе в рыночной 

среде (отсутствие надлежащего бухгалтерского обслуживания, подготовленного управленческого персонала 

(менеджеров), устаревшая материальная база и недостаточная оснащенность учебно-воспитательного процесса 

современным оборудованием и учебно-наглядными пособиями) заранее определяет нам роль аутсайдеров в 

Болонском процессе. 

В этих условиях задачи, поставленные правительством, представляются трудновыполнимыми. 

Поскольку успешное их решение во многом зависит от активного и непосредственного участия основных 

субъектов их реализации – учителей, преподавателей, обучающихся и их родителей, представителей 

заинтересованных институтов гражданского общества. 

Очевидно, что успешность предлагаемых мер будет оцениваться по тому, насколько полно 

определенное в Конституции РФ право граждан на образование будет реализовано с учетом внедряемых 

рыночных механизмов. Положительно оценивая вхождение в Болонский процесс, вузовская интеллигенция 

акцентирует внимание правительства на ряде аспектов, нуждающихся в серьезной проработке. 

Во-первых, существует реальная возможность утраты самобытности российского высшего 

образования. При этом ломается сама система традиционного университетского образования, так как 

российские студенты учатся в среднем пять лет, после чего могут поступить в аспирантуру. Влившись в 

Болонский процесс, они смогут получить диплом о высшем образовании уже после четырех лет обучения 

(бакалавриат), а, проучившись еще год-два, становятся магистрами. Таким образом, учеба в вузе может 

занимать не пять, а четыре года. В России существует давно сложившаяся научная традиция, отличающаяся, к 

примеру, наличием кандидатских и докторских диссертаций, чего нет в большинстве стран Европы. Таким 

образом, российское высшее образование рискует утратить одну из своих самых сильных сторон – глубину и 

фундаментальность. В особенности это справедливо в отношении тех дисциплин, где у России всегда были 

очень сильные позиции по сравнению с уровнем европейского образования – естественнонаучные 

специальности, математика, ядерная энергетика и пр. Поэтому в тех случаях, где позиции российского 

образования изначально и оправданно сильны, европейскому образовательному сообществу целесообразно 

предлагать российские модели процесса обучения и образовательные методики [2, с.105]. 

Во-вторых, не все работодатели готовы принимать к себе обладателей дипломов бакалавров, что 

связано не только с качеством этой академической степени, но и с общей ситуацией на рынке труда. Многие 

вузы считают неприемлемым переход на двухступенчатую систему обучения при подготовке студентов, 

например по специальностям, в области медицины, атомной энергетики, оборонного комплекса, самолето - и 

ракетостроения и т.д. 

В-третьих, существует реальная опасность оттока специалистов за рубеж. Это касается как молодых 

специалистов, так и вполне сформировавшихся, высокопрофессиональных специалистов, имеющих ученые 

степени. Статус высококвалифицированного специалиста и его зарплата в России и Европе качественно 

различаются. 

В-четвертых, серьезную обеспокоенность вызывает недостаточность прямого участия преподавателей 

и научных работников, а также студентов учреждений профессионального образования в ходе обсуждения и 

реализации Болонского процесса в России. 

Реализация Болонской декларации в ряде европейских стран уже продемонстрировала процесс 

ухудшения условий труда и найма преподавателей, ученых. Использование краткосрочных контрактов, 

контрактов частичной занятости способствовало понижению статуса преподавательских кадров. 

Эти и другие, очевидные проявившиеся упущения в вопросах обеспечения условий труда 

преподавателей и научных работников в рамках Болонского процесса – это результат ведения переговоров на 
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всех уровнях без участия профессиональных союзов. Обсуждение всех вопросов, связанных с ходом 

реализации Болонского процесса и анализ состояния дел с качеством, аккредитацией, обеспечением 

мобильности и т.д. должны включать вопросы условий труда, найма и оплаты труда, повышения квалификации 

преподавателей и научных работников. 

К сожалению, в России не сформировалась система взаимной заинтересованности и ответственности 

государства, вуза, преподавателя и научного работника по поводу их профессионального развития, 

переподготовки и повышения квалификации. Вуз не заинтересован и не несет ответственности за состояние дел 

с повышением квалификации его работников, за охват, качество этого процесса и т.д. 

Вузовская интеллигенция убеждена в том, что: 

а) образование должно оставаться общедоступным и качественным общественным благом, а не 

превращаться в товар, нельзя допустить использования рынка образовательных услуг для беззастенчивого 

получения прибыли. Образование – это общегосударственное достояние, символ гражданского общества; 

б) необходимо сохранить профессиональное образование в государственном секторе, обеспечить 

доступность высшего профессионального образования для всех слоев населения Российской Федерации; 

в) реализуя принцип академической мобильности, надо кардинально повысить заработную плату 

профессорско-преподавательскому составу и научным работником вузов с целью сохранения образовательного 

и научного потенциала национальной системы профессионального образования и сокращения оттока, 

российских научно-педагогических кадров в вузы других стран; 

г) на основе четко сформулированной общенациональной концепции разработать целостный механизм 

контроля качества образования, предусматривающий сочетание государственного и корпоративного контроля 

качества; создать условия для участия в этой работе общественных, в том числе профсоюзных организаций, 

профессиональных советов, ассоциаций, учреждаемых профессиональными корпорациями; предусматривать 

сочетание внутренних механизмов контроля качества вуза с оценкой его деятельности со стороны внешних 

организаций, уделяя значительное внимание условиям работы преподавателей и научных работников; 

д.) надо принимать меры по обеспечению максимальной и адекватной информированности 

общественности по вопросам содержания и качества образования в европейских странах и их конкретных 

вузах; 

ж) обеспечивать реальные и адекватные капиталовложения в образование, в том числе в систему 

профессионального образования, с целью поддержки качества образования, его совершенствования, 

материального стимулирования научно-педагогических кадров и студентов; 

е) обеспечение основополагающего принципа Болонского процесса «добровольности» позволит 

сохранить лучшие традиции российской высшей школы. Это такие как фундаментальность и системность 

образования, неразрывность образования и науки, наличие оригинальных научно-педагогических школ, 

здоровой консервативностью, сочетающейся с готовностью к инновациям; 

ж) возврат государства к активной поддержке базового образования, будет способствовать 

преодолению кризиса в стране и выведет страну в лидеры мирового прогресса; 

Высшее образование и наука являются проявлением деятельности гражданского общества, 

следовательно, необходимо сохранить их общественный характер. Это чрезвычайно важно для генерации и 

передачи знаний и культуры, расширения их доступности и обеспечения непрерывного образования. 
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Робота присвячена аналізу методології, яка використовується при написанні підручників з історії 

Росії для вищих і середніх навчальних закладів. 
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Chaplygina N. HISTORY OF RUSSIA: CURRENT PROBLEM OF TEACHING 

This paper is devoted to analysis of the methodology, which is used for writing a textbook on the history of 

Russian for higher and secondary educational institutions. 

Key words: History of Russia, methodology, Eurocentrism, historiography, historical paradigm, the public 

consciousness, mentality. 

 

В широком смысле слова история представляет собой социальный и духовный опыт человечества. Это 

наука о корнях современности  и в этом смысле она нужна всем. Если общество оказалось не в состоянии 

создать условия для человека, чтобы он освоил опыт предыдущих поколений, то оно совершает стратегическую 

ошибку в своем развитии. Такое общество перманентно будут сотрясать социальные катаклизмы, войны 

поколений и неминуем его самораспад. В связи с этим особую актуальность приобретает проблема подготовки 

кадров учителей и преподавателей отечественной истории. От их профессиональной квалификации, 

гражданской позиции тоже зависит судьба России. 

Современная подготовка историков во многом страдает от нашей старой болезни – европоцентризма. 

Его суть сводится к обоснованию особой роли Западной Европы в мире, а всемирную историю рассматривать 

только через призму европейской. Она изначальна была далекой от реальной исторической картины, поскольку 

мимо нее и независимо от нее проходили страны, культуры и цивилизации, которые развивались по своим 

законам. Методология европоцентризма была подвергнута критики едва ли не с первых дней ее появления. 

Такие европейские ученые, как итальянец Дж. Вико (1668-1744), немец И.Г. Гердер (1744-1803), француз О.Кон 

(1798-1857) и др. показали ее односторонность и убедительно доказали, что с ее помощью восстановить 

объективный исторический процесс развития общества от этапа к этапу невозможно. 

Причины появления, и главное живучести европоцентристских схем всемирной истории показал 

О.Шпенглер. В них западноевропейские государства, изображались ―покоящимся полюсом (математически 

говоря, точкою на поверхности шара), вокруг которого скромно вращаются мощные тысячелетия истории и 

далекие огромные культуры‖. ―Это, - тонко подмечает ученый, - очень своеобразно придуманная планетная 

система. Один какой-то уголок принимается за центр тяжести исторической системы. Здесь солнце и центр 

этой системы. Отсюда события истории почерпают настоящий свет. Отсюда устанавливает их значение и 

перспектива. Но в действительности это голос несдерживаемого никаким скепсисом тщеславия 

западноевропейского человека, в уме которого развертывается фантом – ―всемирная история‖. Этим 

объясняется вошедший в привычку огромный оптический обман, благодаря которому исторический материал 

целых тысячелетий, отделенный известным расстоянием, например Египет или Китай, принимает 

миниатюрные размеры, а десятилетия, близкие к зрителю, начиная с Лютера и особенно Наполеона, 

приобретают причудливо-громадные размеры. Мы знаем, что это только одна видимость,  что чем выше 

облако, тем медленнее оно движется, и что медленность движения поезда в далеком ландшафте только 

видимая, но мы убеждены. Что темп ранней индийской, вавилонской и египетской истории был действительно 

медленнее темпа жизни нашего недавнего прошлого. И мы считаем их сущность более скудной, их формы 

слабее развитыми и более растянутыми именно потому, что не научились учитывать отдаленность, внешнюю и 

внутреннюю‖ [2, с.50,51]. 

Известные российские историки Н.Я. Данилевский(1822-1865), Н.И. Кареев (1850-1931). 

Д.М.Петрушевский (1863-1943) и многие другие убедительно показали  научную несостоятельность 

европоцентристских концепций и их опасность деформирования общественного сознания. 

К сожалению, в преподавании исторических дисциплин данная концепция вольно или невольно 

превалирует до сегодняшнего дня. Только меняются названия, так называемые ―новые методологические 

позиции, ―новые парадигмы исторического процесса в России‖ и т.д. и т.п. Например, вузовские преподаватели, 

а за ними и школьные учителя, характеризуя нашу историю, начиная, кто с XXVII, а кто и ранее обычно 

оперируют понятиями ―догоняющее‖ развитие, ―европеизация‖ и т.д. В итоге логика учебного материала 

сводилась к тому, что на протяжении трех с лишним столетий ―отсталая‖ Россия стремилась догнать 

―передовой‖ Запад, усвоить его обычаи и ценности. Иногда Россия почти вплотную приближалась к Западу, но 

затем вновь отставала. Тем самым у подрастающего поколения формировалось чувство неполноценности 

собственной родины. А могла ли Россия опередить Запад, опираясь на концепцию догоняющего развития? 

Разве нам исторический опыт не показывает, что‖ догоняющее‖ развитие, основанное не на собственном 

творчестве, а на копировании это всегда тупик. Ведь копия всегда вторична по отношению к оригиналу. 

Эта концепция ―догоняющего‖ развития,  начиная  с 60-х годов прошлого века, в той или иной форме 

снова вышла на идеологическую авансцену, стала проникать в научные круги, а затем распространилась в 

массовом сознании советской интеллигенции. Именно выдвинутый в рамках этой концепции круг идей, в 
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сущности, сформировал и идеологию ―перестройки‖ и политико-философские взгляды тех слоев, которые в 

конце 80-х – начале 90-х годов под ―демократическими‖ лозунгами выступили за изменение социально-

экономического и политического строя страны. Мы убеждены, что использование понятия ―догоняющего‖ 

развития как концепции для объяснения общего хода и смысла русской истории нового и новейшего времени 

оказывается совершенно неоправданным. А если это так, то рушится и вся логика умозаключений, переносящая 

на Россию модели и рецепты, апробированные на определенной группе стран с ―догоняющим‖ типом развития. 

Во многом методологическая ошибка в учебном процессе заключается в том, что преподаватели Запад 

рассматривают недифференцировано. Нельзя сравнивать одно отдельно взятое (хотя и очень большое) 

государство с целой группой стран. Причем из них выбирается в основном два – три наиболее в данный 

исторический момент процветающих. Сравнения очевидно должны быть корректными и объективными. В XIV-

XV веках наша страна, к примеру, отставала от итальянских республик: Генуя, Венеция, Флоренция. Однако от 

них также значительно отставали и другие европейские державы того времени. А в правлении Екатерины II 

Россия уже опережала процветавшие ранее и Италию, и Португалию, и Испанию. Им самим уже надо было 

догонять других, в том числе и Россию. В учебниках, однако, настойчиво проводится мысль о том, что Россия 

―значительно‖ отстает от Англии, позже с середины XIX века от Франции и Германии, еще позднее от США. 

Таким образом, искусственно создается впечатление, что Россия постоянно отставала. 

Очевидно, следует более дифференцированно рассматривать и социально-экономические показатели, 

по которым можно сравнивать уровень развития различных стран. Так в советский период мы действительно 

продемонстрировали неспособность наполнить магазины качественным ширпотребом. Убогие, неинтересные 

фасоны одежды, устаревшая мебель, тусклые однообразные красители, неважные коммуникации, довольно 

примитивная бытовая электротехника, невыразительный дизайн – этот список можно было бы значительно 

расширить. Исключительное значение имело отставание СССР в электронно-вычислительной технике. Но 

наряду с этим у нас были хорошие самолеты, новаторские разработки в области конструирования двигателей, 

передовые мембранные технологии, великолепная ракетно-космическая техника, прочные позиции в ядерной 

энергетике и т.д. Может, будет более продуктивным и объективным сфокусировать школьников и студентов на 

том, что проблема была не столько в том, чтобы догонять, а в том, чтобы перенацелить научно-техническое 

развитие, вывести его в сферу обслуживающую личное потребление, сделав его фактором повышения качества 

жизни. 

Требует более внимательного осмысления опыт проведения различных реформ в нашей стране, в 

особенности Петр I. Простое копирование западной модели, деспотическое насаждение иной культуры, 

желание в короткие сроки провести радикальные изменения, без учета готовности общества к их восприятию 

породило иллюзию ―большого скачка, «привело к нарушению гармонического равновесия русского общества. 

Не случайно характерной чертой нашей истории с этого времени становятся расколы, которые приводят к 

разрывам единого национального организма. В нем образуются различные сегменты, часто носящие 

антагонистический характер. Если на Западе различные формы исторического бытия сменяли друг друга в 

линейной последовательности, то в России вновь образуемая форма не столько отменяет, сколько оттесняет 

предшествующую ей, которая при этом не исчезает, а выделяется в особый культурно-исторический мир. Он 

существует рядом с новой формой, соприкасаясь лишь внешним образом. Возникает как бы несколько ―малых 

Россий‖ внутри одной Большой России. 

Прибалтика, западные и центральные районы Белоруссии, Украины, Курляндии, Финляндии, Польши, 

центр России составляли регион европейской цивилизации. Здесь начинал преобладать приоритет личности, 

частной собственности, рационализм, идеи прогресса, постоянного развития, готовности к инновациям 

Аграрные области, малые и средние города России представляли собой по терминологии 

В.О.Ключевского ―почву‖. Этот уклад был самым многочисленным. Он сформировался во времена Московии. 

В нем господствовало общинно-корпоративное устройство, вертикальные связи, отношения подданства. Его 

отличительной чертой было замедленное развитие. Для самосознания этой части населения характерно 

господство коллективизма, уравнительные принципы социальной справедливости, антисобственческие 

настроения, идеалы общинной демократии и православия. 

Районы Средней Азии, Азербайджана, Кавказа, Башкирии, Казахстана были анклавом мусульманской 

цивилизации. Он был масштабным, но крайне неоднородным. Сюда входили еще кочевые и полукочевые 

народы, жившие в условиях родовой общины, имело место даже патриархальное рабство. На формирование 

самосознания данного региона мощное воздействие оказывал ислам, который старался регламентировать жизнь 

человека даже в мелочах. На первое место выходили духовные ценности, и человек мог себя реализовать лишь 

в виде религиозного совершенствования. Здесь главенствовала община, которая подавляла личность, насаждала 

уравнительность, но одновременно защищала каждого отдельного человека. 

Вхождение Калмыкии в состав Российской империи увеличило влияние буддийского анклава, т.е. 

анклава классического Востока. Здесь так же преобладало  корпоративное устройство на основе общины, 

полукочевой образ жизни. Буддизм являлся основой сознания и познания окружающего мира. Для него 

характерно отрешение от земных радостей, страданий, медитация, погружение в нирвану, духовное 

самосовершенствование, обожествление верховной власти. 
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Малые народы Севера, по определению Л.И. Семенниковой, составляли природные сообщества. Они 

вели кочевой или полуоседлый образ жизни. В социальной организации господствует коллективизм: община 

(родовая, клановая), племя. Государства еще нет, но существуют властные отношения, регулирующие процессы 

внутри общества. Сущность этого типа цивилизации: неизменность, гармония и единство с природой. В 

общественном сознании этих народов отсутствует прошлое, будущего, нет идей о необходимости изменений, 

развития. Для них существует лишь время текущее и время мифическое, в котором живут боги и души 

умерших предков. Вся жизнь сообщества подчинена природному циклу [1]. 

Попытки царского правительства внедрить в обществе единый тип самосознания не имели успеха. 

Достаточно вспомнить уваровскую триаду ―православие, самодержавие, народность‖. ―Почва‖ и цивилизация 

говорили на разных языках. Интеллигенция, которая была призвана внести эту формулу в массовое сознание, 

находилась в оппозиции режиму, а другие социальные слои, например национальная буржуазия, оставались к 

подобным теоретическим исканиям толерантными. 

В XXI веке мы не должны повторять ошибку века XIX, когда для осмысления своего места в мире мы 

использовали опыт, понятийный аппарат и идеологию европоцентризма, со всеми его оценками и мифами. Мы 

должны в преподавании истории следовать принципу историзма. Молодые люди и за школьной партой и 

вузовской скамьей должны видеть свои перспективы, уметь реально оценивать исторический опыт, извлекать 

из него уроки. 
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ФОРМУВАННЯ ФОНЕТИЧНОЇ КОМПЕТЕНЦІЇ СТУДЕНТІВ У ПРОЦЕСІ  

ВИВЧЕННЯ НІМЕЦЬКОЇ МОВИ ЯК ДРУГОЇ ІНОЗЕМНОЇ У ВНЗ 

 

Формування фонетичної компетенції студентів у процесі вивчення німецької мови як другої іноземної 

у ВНЗ. У статті розглядаються проблеми формування фонетичної компетенції, ефективні  методи для 

вивчення німецької мови як другої іноземної, започатковуються види  вправ на слухання та відтворення 

мовного зразка в мовленнєвій ситуації. 

Ключові слова: друга іноземна мова, фонетичні навички, фонетична компетенція, методи, система 

вправ. 

Надольская Ю.А. Формирование фонетической компетенции студентов в процессе обучения 

немецкого языка как второго иностранного в ВУЗ.  В статье рассматривается проблема формирования 

фонетической компетенции, эффективные методы для изучения немецкого языка, как второго иностранного, 

представлены упражнения на слух и отображение языковых явлений в речевой ситуации. 

Ключевые слова: второй иностранный язык, фонетические навыки, фонетическая компетенция, 

методы, система упражнений. 

 Annotation. . Students' phonetic competence formation in the process of studying German as the second 

foreign language in higher education institution. The article deals with the problems of phonetic competence formation, 

effective methods for teaching German as the second foreign language. The author suggests different kinds of exercises 

for listening and reproduction of a speech pattern in the speech situation. 

Key words: second foreign language, phonetic skills, phonetic competence, methods, the system of exercises. 

 

Стрімкий розвиток суспільства, що відбувається в Україні останнім часом, сприяє реформуванню 

системи освіти. На сучасному етапі розвитку вітчизняної освітньої системи виникає необхідність у вивченні 

другої іноземної мови, в нашому випадку - німецької, як важливого засобу міжкультурного спілкування.  

Як відомо, успішність спілкування залежить від того, наскільки зрозуміло та виразно співрозмовники 

оформлюють своє мовлення. У навчанні іншомовного спілкування можливість розуміння пов’язана з 

адекватністю сприйняття фонетичної сторони мовлення, тому вдосконалення навчання іншомовної мовленнєвої 

діяльності багато в чому визначається успішністю формування вимовних основ цієї діяльності. 

Фонетичної компетенції (ФК) неодноразово перебувала об’єктом дослідження вітчизняних лінгвістів, 

зокрема, таких учених, як А.Анісімової, Н.Бориско, Т.Вербицької, Е.Лисенко, С.Ніколаєвої, Т.Перфілової, 

Н.Реутов, І.Рощина, Л. Стабурової та  інших. Незважаючи на певні досягнення в галузі методики навчання 

другої іноземної мови, недостатньо вивченими залишаються особливості  формування фонетичної компетенції 

у процесі вивчення німецької мови як другої іноземної у вузах. 
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З огляду на зазначене вище метою нашої статті є методологія аналізу  навчання вимови, виконання 

вправ, що сприяють формуванню фонетичної компетенції у процесі вивчення німецької мови як другої 

іноземної.  

Формування ФК у студентів у процесі вивчення німецької мови як другої іноземної розпочинається на 

початковому етапі навчання, а робота над вимовою починається вже з першого дня і триває протягом усього 

періоду вивчення навчального матеріалу. Саме початковий ступінь вивчення мови, на нашу думку, накладає 

відбиток на всі наступні рівні. Формування фонетичних навичок німецької мови як другої іноземної передбачає 

перебудову артикуляції, фонематичного слуху, а також оволодіння технікою вимови іншомовних звуків у слові, 

словосполученні, реченні та в мовленнєвому потоці у процесі як говоріння, так і читання. Також оволодіння 

іншомовною інтонацією передбачає формування аудитивних навичок сприйняття інтонаційного малюнка та 

його адекватне відтворення [2, с. 64 ].  

Існують різні підходи до навчання іншомовної вимови. Найбільш вживаним є традиційний та 

комунікативний методи. При застосуванні традиційних методів навчання іншомовної вимови слід звернути 

увагу на те, що навчання відбувається не як проста, недиференційована імітація, а як свідоме засвоєння 

вимовних дій та їх акустичних ефектів. На думку С.Берштейна, зорове та дотикове стеження за вимовними 

рухами (артикуляцією) веде до виховання моторного відчуття, яке разом із запам’ятовуванням набуває 

важливого значення для засвоєння іншомовного мовлення. При такому підході завдання артикуляційного 

навчання полягає у навчанні студентів усвідомлення вимовних дій, членування цілісних артикуляцій на їх 

складові елементи, синтезування цих елементи у нові незвичні словосполучення та у тренуванні вимовного 

апарату, що дозволить здійснювати засвоєні артикуляції автоматично[1, с.7 ]. У цьому випадку артикуляційні 

операції починають ставати  автоматичними  належними від сфери свідомості.  Але основний етап наступає, 

коли слова, які ми вимовляємо, включаємо до складу комунікативної одиниці. При цьому студенти повинні 

зосередити свою увагу на змісті мовлення,  фонетична його оболонка стає для них несвідомим. Тому на 

початковому етапі навчання дуже важливим виступає  процес спілкування. Ми погоджуємося з думкою 

Х. Хачатуряна, що при якісному навчанні вимови, слід дотримуватися певних дій, спрямування на постановку 

тих чи інших звуків мови: 

- на першому місці завжди повинна знаходитися демонстрація звука як однієї так, і другої іноземної 

мови; 

- другий етап – пояснення артикуляції, тобто створення орієнтувальної  основи для оволодіння 

вимовними навичками; 

- на третьому етапі потрібно використовувати порівняльний аналіз фонетичних систем мов, які 

вивчаються; 

- четвертий етап – промовляння відповідного звука за викладачем; 

- п’ятий етап – виконання вправ на диференціацію звуків; 

- на шостому етапі (відтворення) підключається слуховий контроль, тобто студенти повинні не просто 

вимовити вірно артикуляцію, а й співвідносити вимовлюваний звук  з поданим еталоном. На цьому етапі 

необхідно голосне промовляння [6, с.32 ]. 

Отже, під час ознайомлення з іншомовними фонетичними явищами, пояснення обов’язково має 

перемежовуватися з демонстрацією еталонів, які студенти чують від викладача чи з фонозапису. Потім іде 

інтенсивне тренування вимови, що включає два типи вправ: активне слухання зразка та свідома імітація. 

Вправи на слухання сприяють формуванню важливих ланок механізмів аудіювання, на яких ґрунтуються 

фонетичні навички говоріння і читання. Ці вправи потрібно супроводжувати певними діями, які, з одного боку, 

підвищують активність студентів при слуханні, а з іншого – сигналізують про правильність виконання вправи. 

Як правило це не комунікативні вправи на впізнання, диференціацію та ідентифікацію. Під час слухання можно 

запропонувати такі, як:  

Вправи на впізнання нового звука серед інших, наголошеного слова, складу тощо, наприклад:  

- послухайте звуки, підніміть руку або картку, коли почуєте довгий звук [a].  

kam  Kamm  Kahn  kann 

raten  Ratten  all  Aal 

Staat  Stadt   Adel  Alter 

- порахуйте, скільки разів у реченнях зустрічається довгий звук [i:]  та короткий звук [i].     

„ Ich liebe Dich―, schrieb Siegfried seiner Freundin Brigitte. 

Sie wohnt in Kiel, er in Wien. Viele Kilometer liegen zwischen ihnen. 

Ein Taxi bringt sie zum Bahnhof. 

Вправи на диференціацію звуків виконуються на рівні окремих слів або коротких речень. 

- прослухайте пари слів і скажіть, чи однакові в них звуки (перші приголосні, голосні в середині слова). 

Поставте «+», якщо вони однакові, знак «- », якщо різні. 

hie – hier er – ehe  lahm – lag  

leid – Lippe ädern – Ähre Lug – klug  

ihm – im  es – ex  laut – Tal  
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Вправи на ідентифікацію звука, мета яких розпізнати звук, як відомий з певними характеристиками. 

- прослухайте звук, підніміть червону картку коли почуєте звук [ε:],    зелену картку -  коли 

почуєте  звук [e:],  або жовту картку при звучанні звука [ε]. 

   Bär  zehn  nett  wenn  stehen  Ähre 

   Bett  Ärzte  sehen  erst  nennen  spät 

 При регулярному  виконанні  вправ на відтворення  у студентів виникає подолання у 

міжмовній та внутрішньомовній інтерференції. Прикладом фонетичних вправ з імітації можуть виступати 

наступні: 

- прослухай та повтори, зверни увагу на вимову довгого звука [о:] та короткого [о]. 

  Ofen – offen   Wohle – Wolle    Schoß –  schoß 

  Koma – Komma  Sohn – Sonne  Tone – Tonne 

- прослухай та з’єднай наступні слова в одне речення. 

  Tier – riechen – Winter 

- прослухай текст один раз, потім повтори його за реченнями.  

Sonntag abend laden Oma und Opa oft Tante Monika und Onkel Thomas ein. Doch an diesem Sonntag haben 

sie Karten für die Oper. Figaros Hochzeit von Wolfgang Amadeus Mozart steht auf dem Programm. Onkel Thomas 

kommt und fragt Tante Monika: „Wo hast du die schwarze Hose und die rote Krawatte hin? In den alten Socken ist ein 

Loch! Kann ich so in die Oper?―. „Aber klar, mach schon! Sonst schaffen wir die S-Bahn nicht!―, sagt Tante Monika 

und steckt Onkel Thomas eine rote Rose ins Knopfloch [3, с. 7;12;24-32 ]. 

Інший підхід до навчання іншомовної вимови – комунікативний. Цей метод заснований на тому, що 

процес навчання виступає моделлю процесу комунікації. Відповідно до цього, навчання вимови з перших 

занять виступає моделлю процесу комунікації. Студент повинен не готуватися до мовлення, а відразу починати 

спілкуватися, а вимова має не додаватися до мовлення, а бути його основою, нерозривно пов’язаною з іншими 

компонентами навчання іншомовного мовлення – лексичними та граматичними навичками [5, с.235]. Ми 

погоджуємося з думкою С.Павлової, яка засвідчує що в організації навчання іншомовної вимови на 

комунікативній основі необхідно враховувати наступні закономірності: 

- системний характер взаємозв’язку фонетичних одиниць у реальному спілкуванні; 

- провідну роль функціонального аспекту вимови; 

- вплив комунікативного завдання на вимовне оформлення мовлення; 

- необхідність забезпечення мовної готовності як пускового сигналу до початку говоріння;  

- фоновий вплив вимовних операцій більш вищого рівня [4, с. 30 ]. 

Таким чином, вищезазначені закономірності дозволяють не тільки спроектувати відповідну 

комунікативну ситуацію, а й співвіднести фонетичні вправи з конкретною комунікативною задачею.  

Наприклад, при вивченні ввічливої форми німецької мови, інтонація в спонукальних і розповідних 

реченнях позначається неповним падінням тону „Nehmen Sie Platz, bitte!―. На відміну від англійської мови, де 

речення з дієсловом наказового способу може виражати наказ або прохання: Take a seat, please! Для 

правильного ритміко-інтонаційного висловлювання можна створити мовленнєві ситуації, які допоможуть 

активізувати механізмів породження сприйняття мовлення в контексті конкретної задачі та значно підвищать 

рівень мотивації студентів до вивчення німецької мови як другої іноземної.  

Слід зазначити, що студенти починають вивчати другу іноземну мову (німецьку) в уже сформованій 

фонетичній компетенції з першої іноземної мови, тому перед викладачем постають додаткові завдання, а саме: 

сформувати вимовні навички німецької мови та подолати негативний вплив міжмовної інтерференції з рідної 

мови;  не допустити впливу інтерференції з першої іноземної мови. [1, с.15]. Тобто викладач повинен 

переформувати артикуляційні та інтонаційні навички студентів таким чином, щоб ―поставити‖ правильну 

німецьку вимову та не зашкодити вже набутій вимові першої іноземної мови. Тому, на нашу думку, необхідно 

розробити систему вправ, яка б усувала помилки при вимові німецьких голосних та приголосних, наприклад 

звуків [Ø:],  [œ] та [l]. 

 При вимові [Ø:] та [œ]: [Ø:] інколи вимовляється як [œі] та [Ø:] (як в gewöhnt), часто не досить чітко 

відрізняється від [o:] (як в gewohnt). [œ] (як в könnte) у мовленні не відрізняється від [о:] (як в konnte). Але таке 

коливання у голосних звуках не дозволяється. Ці відмінності дуже важливі: 

а) для окремих слів: schon – schön; losen – lösen; 

b) для однини і множини: Sohn – Söhne; Bock – Böcke; 

с) для ступенів порівняння прикметників: groß – größer - am größten; 

d) для форм дієслова: können – konnte – könnte – gekonnt. 

Для тренування вимови можна запропонувати такі вправи: 

1.Тренуйте спочатку довгу голосну [Ø:], окремо і в порівнянні з [o:]; подовжуйте голосну. 

2. Роздивіться в дзеркалі, який вигляд мають ваші губи при вимові [Ø:] та [o:]. 

3. Вимовляйте слова і речення з [Ø:] та [o:] свідомо неправильно, коротко і без напруження: 

Rotte Rossen sind schönner und rötter als totte Hossen. 
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Звук [l] в англійсько-американській вимові (як в lifestyle) приводить кінчик язика в позицію піднебіння. 

Як наслідок, [l] занадто далеко внизу і занадто глибокий в його голосному звучанні. В німецькій мові [l] (як в 

Lebensstil) поєднує кінчик язика з переднім краєм піднебіння і зубами (там  також, вимовляються [d], [t]). 

Артикуляційні навички можна формувати виконанням наступних вправ: 

1. Тренуйте різницю між англо-американською і німецькою вимовою [l] в парах слів: world – Welt; cold 

– kalt; pearl – Perle; love – Liebe; I shall – ich soll; shoulder – Schulter.  

2. Тренуйте німецький [l] в комбінаціях з [d] і [t], наприклад, Bald bin ich alt, bald bin ich kalt. 

3. Тренуйте німецький [l] в безглуздих сполученнях слів як blablabla чи balla-balla-balla-balla… 

Висновки. Отже, для формування фонетичних навичок при вивченні  другої іноземної мови, а саме 

німецької, на нашу думку, є необхідним  поєднувати  традиційний та комунікативний метод. Оскільки вимова – 

це складне явище, яке має акустичну, моторну та комунікативну ціннісну сторони, тому при вивченні німецької 

мови як другої іноземної викладач повинен враховувати всі аспекти  однаковою мірою. 
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ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНО-ПОЛІТИЧНИХ ПОНЯТЬ У ЗАГАЛЬНООСВІТНІЙ ШКОЛІ 

 

У статті розкривається вітчизняний досвід формування соціально-політичних понять у 

загальноосвітній школі. Зокрема прослідковується процес формування поняття «держава» на уроках циклу 

громадянської освіти.  

Ключові слова: соціально-політичні поняття, держава, громадянська освіта, методи, терміни 

Вивсяна И.А.Формирование социально-политических понятий в общеобразовательной школе.  

В статье раскрывается отечественный опыт формирования социально-политических понятий в 

общеобразовательной школе. В частности прослеживается процесс формирования понятия «государство» на 

уроках цикла гражданского образования. 

Ключевые слова: социально-политические понятия, государство, гражданское образование, методы, 

термины 

The article reveals the national experience of forming social and political concepts in secondary school. The 

process of forming the concept “state” is studied in the cycle of lessons of civic education. 

Key words: social and political concepts, state, civic education, methods, terms. 

 

Зміст загальної середньої освіти охоплює різні види знань, які характерні для фундаментальних наук: 

основні поняття і терміни, без яких неможливо зрозуміти жодного тексту, факти повсякденної дійсності й 

науки, які дають змогу зрозуміти закони фізичного і суспільного розвитку, формувати переконання, доводити і 

відстоювати свої ідеї, основні закони науки, що розкривають взаємозв’язки різних об'єктів і явищ дійсності; 

теорії, які містять систему наукових знань про певну сукупність об'єктів, зв’язки між законами, прогноз у даній 

предметній галузі; знання про способи діяльності, методи пізнання й історію отримання знання, історію науки; 

оцінні знання, знання про норми ставлень до різних явищ життя. Серед великого багажу наукових понять, 

визначень і термінів особливе значення мають знання про суспільство, в якому живуть сьогодні школярі, а в 

подальшому повноправні громадяни рідної держави, члени загальнолюдського співтовариства. Таким чином, 

проблема формування соціально-політичних понять у майбутніх громадян не втрачає актуальності від 

античного суспільства до наших днів. 

Проблема формування понять завжди привертала увагу вчених, педагогів: О. Я Герда, Я. А. 

Коменського, Й. Г. Песталоцці, К. Д. Ушинського, В. О. Сухомлинського, К. П. Угодовського. Вона була 

спеціальним предметом дослідження М. Ф. Бабія, С. В. Васильєва, Г. Є. Ковальової, Л. М. Кудояр, А. В. Усової. 
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В наукових дослідженнях відображені визначальні фактори формування в учнів понять, а саме: способи 

поєднання слова вчителя і наочності (Л. В. Занков, Г. С. Костюк); місце аналізу і синтезу в процесі формування 

понять (Д. М. Богоявленський, Н. О. Менчинська); роль порівняння, абстрагування та узагальнення (С. А. 

Бондар, П. Я. Гальперін, Д. Б. Ельконін, Т. Г. Кагальняк, В. О. Онищук, В. Ф. Паламарчук, О. Я. Савченко, Т. Ф. 

Тализіна); важливість усвідомлення істотних і неістотних ознак, що варіюють (Є. М. Кабанова-Меллєр) тощо. 

Проблему ефективного формування соціально-політичних понять вивчають на сьогоднішній день 

багато педагогів. Проте спостерігається звуження проблематики до окремої групи понять, обмеженої 

навчальною дисципліною. Так, найближчими до соціально-політичної проблематики є історичні поняття, 

формуванню яких на різних етапах шкільної освіти присвячені праці С. Терна [15], Н. Вєнцевої [2]. Ці 

дослідники також узагальнили досвід роботи вітчизняних вчених над проблемою, виокремивши три основні 

періоди методичних напрацювань. Загальну методику формування історичних понять подають у своїх 

підручниках з методики викладання історії О. Пометун [13], К. Баханов [1]. Проблему формування соціально-

економічних понять на уроках географії досліджує Т. Назаренко [12], етичних понять – О. Журба [6], правових 

– С. Кельман [7]. Найближчим до комплексного підходу є праця С. Терна про методику формування 

громадянознавчих понять [16]. Таким чином, бачимо, що на сьогоднішній день немає узагальнюючої праці, яка 

б подавала універсальну методику формування соціально-політичних понять. 

Соціально-політичні поняття охоплюють значне коло термінів, що визначають різноманітні об’єкти та 

суб’єкти, явища суспільного життя, у тому числі й ті, які у сучасному світі не зустрічаються, а були 

притаманними окремому історичному періодові. У понятті відбивається сутність явищ та процесів у їхніх 

найістотніших зв’язках і відношеннях. Кожне поняття має свій зміст і об’єм.  

Зміст поняття становлять ознаки, які відтворюють якість предмета і відрізняють його від інших схожих 

предметів. Так, зміст поняття «угода» є сукупність таких ознак: дія, спрямована на установлення, зміну або 

припинення громадянських правовідносин. З’ясування змісту понять має важливе значення для пізнання й 

практики. Доти, доки ми не установимо зміст поняття, яке нас цікавить, його ознаки, нам не зрозуміти 

властивості предмета, що виражається цим поняттям, ми не зможемо точно і чітко відмежувати цей предмет від 

суміжних із ним, допускатимемо плутанину в мисленні.  

Об’єм поняття становить коло предметів, на котрі поширюється дане поняття. Наприклад, обсяг 

поняття «дерево» становить усі предмети, до яких належить це поняття, тобто усі дерева; обсяг поняття 

«держава» – усі держави, що мають ознаки цього утворення. Сукупність предметів, що складають обсяг 

поняття, називається логічним класом. 

Класифікація соціально-політичних понять визначається змістом освіти, яку називають громадянською. 

Зміст громадянської освіти (у якій би формі вона не здійснювалась) охоплює: «культурологічні знання, ядром 

яких в системі освіти для демократії є культура міжлюдських відносин…; філософські та аксеологічні знання 

про громадянські, демократичні, загальнолюдські, національні цінності; політичні знання щодо демократичних 

принципів функціонування політичної системи і влади та їх особливості в Україні…; правові знання щодо 

права та його ролі в суспільстві…; економічні знання щодо сутності ринкових відносин як елемента демократії; 

основних економічних принципів; фінансової системи, системи соціального забезпечення та соціального 

захисту; соціально-економічних аспектів екологічної проблеми, проблеми розвитку та екологічної безпеки; 

соціально-психологічні знання щодо психологічної природи та сутності владно-підвладних відносин; мотивації 

соціальної поведінки особистості; психологічних особливостей інформаційного впливу на свідомість виборців; 

способів розв’язання конфліктних ситуацій; щодо ефективності форм комунікативної взаємодії. Усі поняття, 

включені до змісту громадянської освіти, розглядаються як робочі, необхідні для оволодіння конкретними 

діями. Одним із основних завдань, яке має бути розв’язане системою громадянської освіти, є забезпечення 

мінімальної функціональної громадянської освіченості особи. Тому зміст освіти має бути спрямовано на 

здобуття учнями досвіду громадянських вчинків і переживань, основних громадянських умінь» [8].  

Поняття виникають внаслідок узагальнення, що являє собою з’єднання подібних предметів за 

випадковими, загальними для них ознаками (генералізація). Внаслідок такого узагальнення виникають 

житейські або емпіричні поняття; на найвищому рівні знаходиться узагальнення, при якому людина поєднує 

предмети, що справді мають багато подібних ознак як основних суттєвих, так і випадкових. Результатом такого 

узагальнення є виникнення наукових теоретичних понять. Учень за період навчання повторює досвід людства, 

у тому числі в плані теоретичного узагальнення окремих явищ. Тому важливо дотримуватися послідовності та 

наступності в оволодінні різними знаннями про окремий об’єкт вивчення. 

Сучасна методична наука пропонує два основні шляхи формування понять: 1. Індуктивний (О. Вагін) – 

створення цілісної картини явища; визначення його суттєвих ознак; визначення поняття; вправи щодо його 

застосування; вироблення вміння застосовувати поняття для аналізу матеріалу; 2. Дедуктивний (Л. Боголюбов, 

Н. Дайрі, І. Лернер) – визначення поняття, виділення суттєвих ознак явища, створення цілісної картини явища, 

вправи щодо застосування поняття, вироблення вміння застосовувати поняття [1].  Методи або механізми, які 

використовуються для формування понять:            

1. Подання нового терміну і визначення, яке узагальнює дане поняття.  

2. Наступне використання нового поняття на даному і на наступних уроках.  
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3. Методи засвоєння понять: порівняння – короткий опис, виокремлення суттєвих ознак, рис явища, 

усвідомлення відмінностей від інших; наочність — практичне використання поняття. 

При формуванні понять потрібно спиратися на особистий досвід учня. Психологи вважають, що 

формування понять сягає своїм корінням у глибинні структури індивідуального досвіду, пов’язані, зокрема, з 

основними формами уявлення реальності у людській свідомості – через дію, почуттєве враження, знаковий 

символ. 

 Розглянемо для прикладу етапи та специфіку формування в загальноосвітній школі одного з 

найважливіших соціально-політичних понять – «держава».  

 Вперше учень зустрічає поняття «держава» в 1 класі. При вивченні предмету «Я і Україна» 

першокласник дізнається, що його держава називається Україною, вона має значні природні багатства. Проте у 

методичних розробках немає жодного визначення поняття «держава», воно сприймається лише синонімом 

слова «країна» без роз’яснення різниці. Вчителям рекомендовано використовувати на цьому уроці вірші, 

ілюстрації про Україну, Дніпро, Київ тощо. Лише деякі вчителі, розуміючи важливість першого знайомства з 

поняттям «держава», використовують такі його ознаки, як державні символи, мова, кордони тощо. Показовим є 

досвід Кітраль О.А., вчителя початкових класів з Білої Церкви [17].  

У 2 класі на тему «Твоя країна – Україна» виділяється 4 години (у 1 класі – лише одна), з яких одна 

присвячена темі «Україна – незалежна держава. Символи держави: Герб, Прапор, Гімн. Їх значення». Цікаво і 

доступно пояснює поняття «держава» вчитель-методист Скандинавської гімназії м. Києва Біляченко О. В. [18]. 

Вона підводить учнів до розуміння, що держава є унормованим суспільством, в якому діють правила для всіх – 

Конституція.  

У підручнику цього ж курсу для 3 класу в темі «Великий дім – держава, лад у ньому – закон» 

проводиться алегорія «Держава – це дім для народу», згадується поняття «диктаторська держава», проте немає 

його доцільного протиставлення із поняттям «демократії», відсутнє пояснення даних явищ. Це може створити у 

дітей враження того, що всі існуючі країни мають лише один політичний режим – диктаторський. 

Державознавчі знання у 4 класі мають формуватись під час вивчення тем «Державні символи», «Права й 

обов’язки громадянина», «Державні, релігійні та народні свята», проте й на цьому етапі поняття держави є так 

само розмитим та невизначеним.  

Суспільствознавчу галузь на рівні основної базової середньої освіти з 5 класу представляють курси 

історії та етики. У даному аналізі програм на предмет вивчення поняття «держава» ми не будемо розглядати 

курс історії. Зрозуміло, що при вивченні історії неможливо оминути поняття держави та її різноманітних типів. 

А ось курс «Етика» (5 – 6 клас) продовжує тенденції пропедевтичного курсу «Я і Україна». У 5 класі при 

вивченні теми «Що означає бути громадянином своєї держави» повторюється матеріал про державні символи 

та подано визначення: «Громадянин – 1) особа, що належить до постійного населення якоїсь держави, 

користується її правами та виконує обов’язки, встановлені законами цієї держави; 2) той, хто підпорядковує 

свої інтереси громадським, служить Батьківщині». Доречно тут було б розширити ознаки держави, пов’язані з 

громадянським статусом особи. У 6 класі вивчається розділ «Цінності демократичного громадянського 

суспільства», де проводяться історичні паралелі з античним та нинішнім суспільством. Доцільним було б 

будувати уявлення про демократію на протиставленні з тоталітарними режимами. 

У 7 та 8 класах немає обов’язкового навчального курсу громадянської освіти. Безперервність 

формування суспільствознавчих знань, зокрема і поняття «держава», забезпечують курси всесвітньої історії та 

історії України, а також факультативні заняття. Найбільш відповідає пізнавальним потребам підлітка цього віку 

варіативний курс «Живи за правилами» (автор програми Т. Ремех). Він виступає складовою системи шкільної 

правової освіти та слугує розумінню учнями основ юридичної науки. Щоправда, інформація про державу звучить 

лише в розділі «Влада і закон» (2 години).  

 Курс громадянської освіти (за вибором) „Вчимося бути громадянами‖ (автори: Вербицька П., 

Войтенко О., Мисан В.) передбачає «виховання суспільноактивних громадян для підтримки та зміцнення 

самоврядування як основи участі у справах конкретної спільноти, громади, спрямований на набуття навиків 

громадського самоуправління» [3].  

Навчальна програма з основ правознавства для 9 класу загальноосвітніх навчальних закладів, 

підготована колективом авторів на чолі з Т. Ремех у 2012 році, передбачає вивчення розділу 1 «Вступ до теорії 

держави і права», у результаті чого учень має називати ознаки державної влади, соціальних норм, права; 

пояснювати та застосовувати поняття: «держава», «форма держави», «право», «джерела права», «галузь права», 

«законодавство» [11].  Значну допомогу для формування уявлень про державу і право надасть учням посібник 

С. Ратушняка [14]. 

За визначенням В. Маньгори, знання про державу, що формуються в учнів основної школи на уроках 

історії і правознавства – це результат пізнання учнем основних ознак, функцій, форм, типів держави, що 

склалися в різні історичні епохи, основних етапів розвитку української державності, устрою і діяльності 

сучасних органів державної влади й місцевого самоврядування, які засвоюються ним на емпіричному і 

теоретичному рівнях у вигляді уявлень, понять, суджень і способів їх застосування [10, с.66]. 
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Найбільш ефективними є шляхи, що сприяють формуванню знань про державу в учнів основної школи, 

засвоєння знань про державу на емпіричному та теоретичному рівні; використання індуктивного та 

дедуктивного способів побудови змісту навчання; запровадження у навчанні системи пізнавальних завдань, що 

забезпечують засвоєння учнями знань про державу в усій повноті і складності процесів суспільного життя. 

Перший шлях передбачає, що знання про державу засвоюються учнями спочатку у вигляді уявлень і понять. 

Другий шлях полягає у застосуванні як індуктивного, так і дедуктивного способу засвоєння учнями знань. При 

цьому фактологічний матеріал про державу на уроках вчитель має комбінувати з теорією, враховуючи рівень 

розвитку учнів, особливості матеріалу, що вивчається. Якщо теорія засвоюється індуктивно, то вчитель на 

початковому етапі забезпечує умови для визначення учнями його ознак і сутності на основі аналізу певної 

кількості відповідних фактів. При виборі дедукції вчитель пропонує учням узагальнену характеристику 

сутності процесу чи явища і поступово конкретизує її. Третій шлях формує знання про способи навчальної 

діяльності на рівні їх застосування через постановку перед учнями системи відповідних завдань. Спеціальним 

видом завдань, який сприяє формуванню знань про державу, є ведення словника історичних і правових понять і 

термінів.  

Кращому засвоєнню знань про державу має сприяти проблемно-розвиваюче навчання, яке поєднує 

різноманітні шляхи формування уявлень, понять та відповідних способів їх застосування. Значна роль тут 

належить методам наочності, що особливо актуально для уявлень про абстрактні поняття. 

«Правознавство» як навчальний предмет у старшій школі має на меті формування системного уявлення 

в учнів про державу та право як основні засоби впорядкування суспільних відносин, вміння використовувати їх 

у практичному житті. Програма рівня стандарту передбачає вивчення розділу «Основи теорії держави» (8 год.), 

де відбувається узагальнення усіх відомостей про державу, які учень отримав в основній школі та перехід до 

теоретичного рівня сприйняття цього поняття. Учні знайомляться з різними теоріями походження держави та 

підходами до визначення поняття. Вони називають її основні функції та ознаки, визначають види державних 

органів влади, типи державного ладу тощо. В 11 класі знання про державу поповнюються та поглиблюються 

під час вивчення курсів громадянської освіти «Людина і світ» та «Економіка».  

Таким чином, аналіз формування поняття «держава» в учня загальноосвітньої школи дає підстави 

стверджувати, що уявлення про цей суспільний інститут постає із розрізнених ознак. На кожному етапі 

розвитку абстрактно-логічного мислення учень отримує певну порцію знань про державний лад, його функції. 

На жаль, спостерігаємо відсутність чіткої системи та послідовності у формуванні державознавчих понять. 

Впевненість, що учні вже знають і розуміють ці поняття, тому що у попередні роки чи на інших уроках про це 

говорилось, призводить учителів до порушення логічних схем викладу теоретичного матеріалу, 

фрагментарності знань учнів.  

 Формування соціально-політичних понять є важливим компонентом становлення логічної 

компетентності особи. Учителі зі значним досвідом роботи пропонують найбільш дієві засоби для реалізації 

цієї проблеми. Найпростішим із них є детальне пояснення поняття під час вивчення нового матеріалу з 

обов’язковим записом його у зошит. Популярним стало випереджальне домашнє завдання: учневі пропонується 

самостійно відшукати визначення необхідних понять у словниках, енциклопедіях, Інтернеті, порівняти їх за 

змістом і разом з учителем обрати одне з них, яке відповідає всім критеріям. Для перевірки засвоєння нових 

понять перевага віддається формам усного відтворення: експрес-опитування, добір поняття до наведеного 

визначення, груповий метод «Естафета», термінологічний бліц. Письмові термінологічні диктанти і тестування 

застосовуються на уроках тематичного оцінювання. Інколи вчителі виставляють окрему оцінку в темі за знання 

понять, відбираючи для цього 12 термінів [9, с.107].  

Активізує пізнавальну діяльність учнів метод «Низка слів наперед». Учням називаються вирази або 

короткий перелік слів із наукового тексту. Діти висловлюють припущення, де і яким чином ці слова можуть 

бути використані у змісті навчального матеріалу [4, с.181]. Для зацікавлення учнів у вивченні понять 

застосовується прийом «шифрувальник». На уроці учень або ж група учнів отримує зашифроване поняття, яке 

потрібно розшифрувати і пояснити [5, с.114]. З цією ж метою використовуються ребуси, кросворди, 

криптограми, піктограми та інші засоби.  

Підвищення ефективності процесу формування соціально-політичних понять може відбуватися 

внаслідок уведення у зміст громадянської освіти проблемної інформації (суспільні явища та процеси мають 

подаватися в системі взаємозв’язків та суперечностей); планування у навчальному процесі діяльності, яка 

передбачає засвоєння наукових теоретичних понять (аналіз, синтез, узагальнення), конкретно ця діяльність має 

здійснюватись під час виконання творчих завдань і вправ на засвоєння та застосування понять.  

Таким чином, частково проаналізований досвід вітчизняних педагогів по формуванню базових 

соціально-політичних понять свідчить про значні позитивні напрацювання, проте залишається також багато 

проблем. Чим більшим та різноманітнішим є апарат понять учнів, тим більше можливостей вони отримують 

для пізнання світу, формування власної точки зору та її аргументації. Досвід переконує, що знання учнів значно 

кращі, якщо під час класно-урочної системи навчання організовується різноманітна творча діяльність, 

реалізуються міжпредметні зв’язки, що забезпечують наступність, послідовність, цілісність у формуванні 

соціально-політичних понять; в практику навчання впроваджуються нестандартні форми та методи. 
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МЕТОДОЛОГІЧНІ ПРОБЛЕМИ СУЧАСНОЇ ІСТОРИЧНОЇ НАУКИ І ВИКЛАДАННЯ ІСТОРІЇ 

СТАРОДАВНЬОГО СВІТУ У ВНЗ 

 

У статті  аналізуються основні підходи досліджень історичних процесів: формаційний, 

цивілізаційний, синергетичний та інші, доводиться необхідність розробки композиційного методологічного 

підходу на міждисциплінарній основі. Виявляються  основні тенденції і проблеми викладання історії 

стародавнього світу у школі і  ВНЗ. 

Ключові слова: методологічні проблеми, історична наука, методологічні концепції. 

Телешева Е.Л. Методологические проблемы современной исторической науки и преподавания истории 

древнего мира в вузах. 

В статье анализируются основные подходы исследований исторических процессов: формационный, 

цивилизационный, синергетический и другие, доказывается необходимость разработки композиционного 

методологического подхода на междисциплинарной основе. Определяются основные тенденции и проблемы 

преподавания истории древнего мира в школе и вузе. 
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Telesheva O.L. Methodological Pproblems of Modern Historical Science and Teaching of Ancient History 

at Universities. 

The article analyzes the main approaches of historical processes studying: formational, civilizational, 

synergistic and others. Proves the necessity for development of a composite of the methodological approach in an 

interdisciplinary basis. Identify the main trends and problems of teaching ancient history at schools and Universitу. 

Key words: methodological problems, historical science, methodological concept. 

 

Постановка проблеми. На даному історичному етапі сучасні потреби суспільного розвитку вимагають 

коректив у визначенні напрямків вивчення історії та удосконалення викладання історичних дисциплін оскільки 

стабільний розвиток суспільства, успішне подолання глобальних проблем тісно пов’язане з досягнутим рівнем 

науки і освіти усього суспільства. У зв’язку з цим в історичній науці виникла проблема переоснащення 

методологічного і теоретичного арсеналу історичних досліджень, створення нових підходів до історичного 

процесу.  

Аналіз актуальних досліджень. Не дивлячись на несприятливі об’єктивні умови для розвитку 

теоретичних досліджень, останні двадцять років існування пострадянської історичної науки свідчать про те, що 

відбулися позитивні зрушення: по-перше, це безповоротна відмова від заідеологізованості історії, від єдиного 

визнаного у радянський період формаційного підходу в історичних дослідженнях, по-друге – у сучасному 

навчанні історії став віддаватись пріоритет загальнолюдським духовним цінностям, органічно поєднаним з 

національними; по-третє – відбувається пошук  оптимально обґрунтованої методології  історичної науки. У 

сучасній вітчизняній історіографії відбувається рух до багатофакторного розуміння минулого, чим сильна 

вільна від жорстких соціально-економічних схем західна наука. Зазначеній проблематиці присвячені праці 

І.Ковальченка, О. Бочарова,  Л. Зашкільняка, С. Гомаюнова,  М. Смоленського,  В. Аршинова,  Я. Свірського,  

Б. Єрасова,  Г. Здеревої, О. Князєвої, С. Курдюмова,  О.Каменського, М.Михальченка, Ю. Присяжнюка, В. 

Вєтохіної,  В. Яковенка, Н. Козеллека, Б.Коваля, Р. Сарбея, О. Удода.  

Цей процес на теперішній час не завершений і найближчим часом проблема навряд чи буде вирішена з 

об’єктивних причин. М.І.Михальченко зазначає, що сьогодні характерним для усіх суспільствознавчих наук є 

плюралізм у зародковій формі (хаос думок), який підводить риску під констатацією кризи старих цінностей 

суспільного розвитку, але поки що є малопродуктивним як база формування нових [1, 17]. На жаль, 

переосмисленню історії перешкоджає також і тягар традиційних уявлень. Однак крок за кроком відбувається 

раціональне переосмислення світового досвіду розвитку історичної думки.  

Метою статті є  визначення основних методологічних проблем сучасної історичної науки, викладання 

історії стародавнього світу і теоретичне обґрунтування можливих шляхів їх подолання.  

Виклад основного матеріалу. Зміна суспільних орієнтирів на рубежі ХХ – ХХІ століть зробила   

об’єктом підвищеної уваги цивілізаційну (або культурологічну) концепцію — антипод формаційної моделі. 

Деякі історики навіть вважали її універсальною парадигмою, якою можливо просто механічно замінити 

марксистську і за допомогою якої нескладно пояснити процеси і події всесвітньої історії і особливо історії 

стародавнього світу. 

Не викликає сумнівів, що цивілізаційний підхід має великі переваги над формаційним підходом, 

оскільки спирається на соціокультурну історію. Цивілізаційна концепція  вбачає рушія історії не в економіці, а 

в духовних явищах і суспільних зв’язках, які виникають на їхній основі. У результаті такої взаємодії, на думку 

ідеологів цивілізаційної концепції, відбувається формування великих соціокультурних спільнот.  

Дійсно, цивілізаційна концепція позбавлена деяких принципових недоліків формаційної концепції, 

пояснює історію людства однаково зрозуміло для представників різних ідеологічних напрямків. На противагу 

формаційній концепції, де прогрес призводить до руйнації старих виробничих і суспільних відносин, 

цивілізаційна вбачає історичний прогрес у збереженні старого, ствердженні національної ідеї, забезпеченні 

історичної спадкоємності. Такий підхід здається більш логічним і відповідає традиції більшості народів у 

шануванні предків та їх звичаїв. Однак цивілізаційний підхід скоріше відповідає на питання «що це?» і «як?», 

ніж на питання «чому?». Навіть понятійний апарат цивілізаційної концепції недостатньо відпрацьований. Так, 

поняття «цивілізація» має декілька різнопланових визначень з урахуванням природно-географічних, 

економічних, релігійних факторів, що ускладнює розуміння сутності цивілізації. 

Тому через деякий час стало зрозумілим, що цивілізаційний підхід не ставить крапки над «і», а тільки 

зміщує акценти: переносить вагу на духовний чинник у розвитку людського суспільства, як на нашу думку, 

занадто перебільшуючи його роль.  

Усвідомлення того, що цивілізаційна концепція не може бути універсальною, поширило коло пошуків 

осмислення історичних фактів і подій. Так, історики знову повернулися до прогрессивістського сприйняття 

історії, корні якого сягають епохи Просвітництва. Згідно цієї теорії, яка не протирічить закону діалектики, 

історія людського суспільства розглядається як прогресивний рух вперед від нерозвинутого до більш 

розвинутого, цивілізованого, від гіршого до найкращого, більш якісного.  Прогрессивістський підхід також 

допомагає обґрунтувати періодизацію історії людства. Однак прихильники цієї теорії не можуть дійти спільної 

думки стосовно кількості епох, які пройшло людство. Останнім часом концепція широко критикується тому, 
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що насправді у світовому глобальному масштабі розвиток людського суспільства відбувається дійсно  по 

висхідній, однак поточні процеси з кризовими явищами і конфліктами у країнах і світі, занепадами деяких 

цивілізацій аж ніяк не вписуються у загальну картину.  

Здавалося б, що залучаючи декілька концепцій в історичних дослідженнях, недоліки однієї концепції 

можна компенсувати перевагами іншої. Американський філософ і методолог Фейерабенд взагалі стверджував, 

що зусилля вчених повинні бути зосереджені на створенні якомога більшої кількості альтернативних теорій, 

концепцій, гіпотез (навіть абсурдних і малоправдоподібних).  Такий методологічний плюралізм Фейерабенд 

вважав найбільш перспективним для будь-якої науки. Значні наукові досягнення, на його думку, були б 

неможливі, якщо б творці науки були нездатні переступити через фундаментальні категорії і переконання [2, 

413].  Слід погодитись із ствердженням М.І. Михальченка про те, що проблема загальних і специфічних 

підходів до аналізу історичного процесу, процесів трансформації і модернізації конкретних суспільств сьогодні 

не може бути вирішена однозначно як процес еволюційний чи революційний, формаційний чи цивілізаційний, 

класовий чи безкласовий. Все частіше використовується комплексний підхід, коли для аналізу суттєвих 

характеристик історичного процесу можуть бути застосовані різні підходи, методи, методики, а весь історичний 

процес може бути розглянутий під кутом зору загальної концепції соціальних змін, коли еволюційні і 

революційні зміни розглядаються як специфічні види модернізації суспільств [1, 14].  

Однак плюралізм як підхід з використанням у процесі пізнання найрізноманітніших методів і засобів, 

на нашу думку, не гарантує у кінцевому результаті досягнення істини. Від методологічного плюралізму віє 

безсистемністю, невпорядкованістю і невизначеністю, без яких неможливо створити цілісну картину розвитку 

людства.  При такому підході при висвітленні історичних фактів і процесів не відчувається концептуальна 

чіткість.  

Широку підтримку методологічного плюралізму вітчизняними істориками, філософами, соціологами, 

психологами останніми роками можна пояснити  тим, що плюралізм у порівнянні з монізмом більш 

демократичний. Він позбавлений догматизму і надає відчуття свободи пошуку істини,  визначенню власних 

підходів у поясненні історичних процесів. За нашим переконанням методологічний плюралізм є закономірним 

явищем у процесі розвитку теоретичної історичної науки і свідчить про його незавершеність. На це потрібен 

час, який треба використати на ґрунтовний аналіз і синтез сукупності філософсько-історичних теорій і підходів 

у дискусіях фахівців, на осмислення та інтерпретацію усіх нагромаджених теоретичних знань тому, що наші 

уявлення повинні бути адекватні історичному процесу.  

Є переконаність у тому, що через деякий час (нажаль неможливо визначити, через 5 чи 35 років) 

методологічна невизначеність і різноголосиця закінчиться, період відпрацювання методологічних підходів буде 

мати своє логічне завершення у чіткому виділенні основних методологічних напрямків історичної науки задля 

досягненні кінцевої мети – пізнання історичної істини та донесення її до суспільства. Єдиний раціональний 

варіант теоретичних уявлень про історію можливий тільки у тому випадку, коли вони засновані на ідеї 

цілісності і єдності історичного процесу. 

Оскільки методологія історії та інших  гуманітарних наук в значній мірі є суб’єктивною, залежить від 

змін у культурі, світогляді суспільства, ціннісних орієнтацій, то потребує залучення  досягнень інших наук. 

Тому створення теоретичної історії стає міждисциплінарним проектом. Це означає, що воно повинно спиратися 

не тільки на результати, а й на підходи інших наукових дисциплін. У цьому напрямку з істориками активно 

співпрацюють філософи і навіть математики. На їх думку у межах формаційного і цивілізаційного підходів 

використовується  лінійне, плоскінне мислення, яке відриває і протиставляє один одному різні координати 

єдиного багатомірного світу історії [4, c. 147; 6, с. 4].  

Спільність поглядів філософів і фахівців-істориків на те, що суспільному розвитку притаманна 

складність і нелінійність, яка в багатьох ситуаціях потребує філософського осмислення, призвела до їх 

співпраці у пошуку нових підходів та способів визначення історичної істини. 

Значно збагачує сучасну методологію історичної науки синергетичний підхід. Головний висновок 

сінергетики у тому, що єдність світу потребує єдності науки, об’єднання не тільки різних галузей природничих 

наук, але й наук гуманітарної сфери. Синергетичний підхід дозволяє розглядати кожну систему як визначену 

єдність порядку і хаосу. Визнаючи множинність шляхів розвитку різних суспільств, синергетика розуміє під 

історичною закономірністю не єдиний шлях історичного розвитку, а єдині принципи «ходіння» по різним 

історичним маршрутам  [5, с. 102].  

Спрямованість синергетики на вивчення загальних закономірностей явищ і процесів у складних 

системах на основі принципів самоорганізації, які притаманні їм, можна використовувати і в дослідженнях 

історичного процесу. Так, у періоди  нестійкого розвитку конкретного суспільства, у точках біфуркації, виникає 

непередбачуваність поведінки такого суспільства, коли  несуттєві причини можуть вплинути на визначення 

подальшого шляху суспільного розвитку.  У таких ситуаціях багато що залежить від реакції суспільства на 

втручання зовнішнього фактору і від динаміки внутрішніх процесів. Синтезуючий характер синергетики, яка 

об’єднує численні  галузі знань,  може бути корисним у вивченні історичних альтернатив, перехідних періодів 

суспільної історії, ролі особистості в історії. Значення синергетики в історичній науці підсумовує 

С.О.Гомаюнов: «Синергетика природним способом перетворюється у стиль мислення і наукову мову для 
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багатьох напрямків в історичному пізнанні» [5, 103], таким чином бере на себе функції забезпечення зв’язків 

між різними теоретичними наробками в історичній науці. У той же час історична синергетика відкриває 

додаткові можливості для діалогу історичної науки з іншими галузями наукових знань, зокрема, природничими 

науками.  

Однак місце і значення синергетичного підходу у історичних дослідженнях ще недостатньо 

досліджено. Філософи і математики пишуть численні праці на захист використання синергетичного підходу в 

історичних дослідженнях, вважаючи його майже універсальною науковою парадигмою [6, с. 164], але тільки 

деякі історики безапеляційно включили міждисциплінарність у свої дослідження. Більшість науковців-істориків 

з обережністю відносяться до міждисциплінарності і історичної синергетики зокрема. З одного боку, складно 

прийняти нетрадиційну для історії термінологію, на кшталт: «флуктуація», «біфуркація», «ентропія», 

замінивши ними постійно вживані в історичній науці звичні поняття «випадковість», «революція»,  

«дестабілізація». Крім того є сумніви щодо їх повної змістової відповідності. З іншого – здається 

необґрунтованим перенесення змісту фізико-математичних понять у соціально-гуманітарну галузь 

(самоорганізація, нелінійність). Також є побоювання тотального синергетичного сцієнтизму. Особливе 

занепокоєння викликає включення синергетичних понять і ідей у освіту, сферу з традиційною відпрацьованою 

методологією.  

Звертаючи увагу на недоліки сучасного стану синергетичного підходу, можна констатувати, що на 

сьогоднішній день відбувається поступове зближення деяких провідних напрямків в теорії історичного 

пізнання на основі синергетичного стилю мислення. На цій основі починає створюватись нова модель 

методології історії композиційного характеру. У подальшому необхідне коректне опрацювання зв’язків, які вже 

намітилися, з виокремленням об’єднуючих принципів, які проявляються у підходах до різних класів об’єктів в 

історії. Таким чином буде відбуватися становлення багатомірного мислення в історичному пізнанні. 

Об’єктивний погляд на всі вище зазначені методологічні концепції і ті, про які мова не йшлася,  

дозволяє робити висновок про те, що майже всі вони виконують по відношенню одна до одної функцію 

взаємозбагачення і доповнення. Знання і розуміння різних підходів у вивченні історичного процесу дозволяє не 

допускати догматизму свідомості, подолати однобічність у вивченні історії, сприяє розвитку історизму 

мислення, тобто у всякому разі є позитивним. 

В умовах незавершеності визначення методологічних підходів в історичних дослідженнях і 

інтерпретації історичних подій залишаються проблеми і у викладанні історії як у школі так і у вищих 

навчальних закладах.  

Не викликає сумніву доцільність розкриття історії людства у первісну добу та часи існування перших 

держав у шкільних підручниках для 6 класу у руслі антропологічно орієнтованої історії. Такий підхід наближує 

учнів до давніх історичних подій, сприяє їх більшій зацікавленості у пізнанні історії, розширює кругогляд, 

однак, на наш погляд, не формує цілісного стрункого уявлення про загальноісторичний процес і досягнення 

людства за цей період. Викладений у підручниках матеріал більше зорієнтований на засвоєння фактологічного 

матеріалу ніж на формування поглядів і зародків історичного мислення. Зміст уроку і методичні засоби, які 

використовуються, повинні бути спрямовані на формування у школярів в доступній для них формі наукового 

розуміння розвитку суспільства, основ історичного мислення. 

Одним з основних завдань вузівського курсу історії є розвиток не тільки самостійності мислення, а й 

історизму мислення. Він дає вміння і можливість оцінки подій у безкінечній череді фактів. Для формування 

історизму мислення у процесі викладання історії важливим є розгляд методологічних основ історичної науки і 

та їх значимість у досягненні максимально наближеного до істини знання.  Відсутність нині загальновизнаної 

методології, яка б адекватно пояснювала ходу світової історії, негативно відбивається і на викладанні  історії 

стародавнього світу. У таких умовах викладачу іноді доводиться жертвувати концептуальною чіткістю при 

висвітленні історичних процесів, у трактуванні фактів та явищ.  

Особливістю історії людства у первісний період і  часу стародавніх цивілізацій залишається проблема 

першоджерел. Археологічні матеріали, які регулярно поступають у науковий обіг, висвітлюють давнє минуле 

дуже нерівномірно і в часі, й у просторі. Недостатньо матеріалу для наукових узагальнень, тому деякі з них 

залишаються гіпотетичними.   

Ускладнює викладання історичного матеріалу з предмету і недосконалість понятійного апарату. Так, у 

всіх країнах стародавнього світу існує дуже широка термінологія у визначенні людей, зайнятих у примусовій 

праці. Тому поняття «раб», яке використовується у всій навчальній літературі, не має єдиного визначення.  

Залишаються не однозначно визначеними і багато інших понять. 

Висновки. Подолання методологічних проблем сучасної історичної науки та викладання історії 

стародавнього світу можливе об’єднанням зусиль істориків-теоретиків, науковців-філософів і викладачів - 

практиків у спільній роботі по визначенню концептуальних методологічних підходів до світового історичного 

процесу. Об’єктивно, в основі нової методології може стати композиційний методологічний підхід на 

міждисциплінарній основі. Крім того потребує подальшої роботи і відпрацювання базової термінології і її 

уточнення на основі ретельного аналізу першоджерел. Позитивні наслідки цієї роботи  сприятимуть розвитку 
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самостійності історичного мислення студентів, вільного самовизначення у світоглядному просторі та 

самостійності наукових переконань у подальшій професійній діяльності. 
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ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА РОЗВИТКУ ТВОРЧОЇ ІНДИВІДУАЛЬНОСТІ 

ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА 

 

У статті розкривається проблема розвитку творчої індивідуальності, пропонуються підходи 

підвищення результативності музично-педагогічної  підготовки вчителя музичного мистецтва . Аналізуються 

шляхи формування творчих умінь, наголошується про необхідність більш глибокого осмислення творчості у 

педагогічній діяльності вчителя музичного мистецтва. 

Ключові слова : індивідуальність, творча індивідуальність, вчитель музичного мистецтва.  

Заболотний І.П. Педагогическая проблема развития творческой индивидуальности учителя 

музыкального искусства. В статье раскрывается проблема развития творческой индивидуальности, 

предлагаются подходы повышения результативности музыкально-педагогической подготовки учителя 

музікального искусства. Анализируются пути формирования творческих умений, необходимость более 

глубокого осмысления творчества в педагогической деятельности учителя музыкального искусства. 

Ключевые слова : индивидуальность, творческая индивидуальность, учитель музыкального искусства. 

Zabolotniy I. The pedagogical problem of development of creative individuality of teachers of musical art. The 

article is devoted to the problem of development of creative individuality, are offered approaches to improve the 

effectiveness of the musical-pedagogical training of teachers музікального art. Analyzes the ways of formation of 

creative skills, the need for a deeper understanding of creativity in pedagogical activity of the teacher of musical art. 

Key words: personality, creative individuality, a teacher of the art of music. 

 

Постановка проблеми. У світлі ідей гуманізації та гуманітаризації освіти твердження про  розвиток 

творчої  індивідуальності майбутнього вчителя стало аксіомою. Результативність цього процесу можлива лише 

за умови творчої професійної діяльності, високого рівня готовності до навчання, що активізує проблему 

дослідження, припускає пошуку нових шляхів, підходів та умов розвитку творчої індивідуальності майбутнього 

вчителя музичного мистецтва. 

Мета статті – рокрити шляхи розвитку творчої індивідуальності вчителя музичного мистецтва   

Аналіз наукових досліджень. Звернення до наукових джерел засвідчує, що питання вдосконалення 

майстерності вчителя знайшли своє відображення  в історії педагогічної думки (П.Блондський, А. Макаренко, 

В. Сухомлинський). Значний інтерес представляє проблема вияву творчої індивідуальності педагога, що її 

розробляли А.Макаренко, В. Сухомлинський, В. Пономарьов, В. Кан-Калик, Н.Нікандров, В. Сластьонін, В. 

Моляко та ін.  Вчені одностайні у тому, що розв’язання цієї проблеми  – одне з головних завдань професійної 

підготовки майбутніх кадрів, адже, розвиваючи творчу індивідуальність студента, ми формуємо потребу в 

самоосвіті як якості особистості, що спрямовує до оволодіння майстерністю педагогічної професії. 

Виклад основного матеріалу. Для розкриття сутності проблеми розвитку творчої індивідуальності 

вчителя музичного мистецтва необхідним є узагальнення наукового розуміння поняття ―творчість‖ та 

―індивідуальність―. 

  У науковій літературі ―творчість‖ тлумачиться як ―діяльність, що породжує щось нове на 

основі реалізації навчального досвіду,  формування нових комбінацій знань і умінь‖ [6, 640].  

У психології творчість визначається як діяльність, що породжує нові матеріальні та духовні цінності; 

створення чогось нового на основі перетворення відомого; нового результату або оригінальних шляхів і методів 



« Т е ор і я  т а  м е т од и к а  н а в ч а н н я  с у с п і л ь н и х  д и с ц и п л і н » :   

н а у к ов о - п е д а г ог і ч н и й  ж у р н а л ,  в и п . 2 ,  С у м Д П У  і м . А . С . М а к а р е н к а ,  2 0 1 3 .                                                                                                     

 

-87- 

 

 

його отримання [6, 172]. М. Поташнік оцінює творчість як наукове відкриття, виявлення раніше не пізнанних 

закономірностей навчання і виховання, як дслідницьку та експериментальну розробку високоефективних 

методик, що дозволяють виконувати завдання сучасної школи [5,75].  

Індивідуальність, на думку В.Смирнової, – це своєрідність людини як індивіда і особистості, яка 

проявляється в рисах характеру, емоційній і вольовий сферах, інтересах, потребах і здібностях [8, 63]. 

Досліджуючи характерні риси творчої індивідуальності особистості, В. Андреєв виділяє уяву, завзятість, 

О.Лук виокремлює імпульсивність, незалежність судження, готовність до ризику,  почуття гумору, 

сміливість уявлення та мислення, Н. Кинчук визначає інтелектуальну активність, творчий потенціал, О. 

Матюшкін указує на пізнавальну мотивацію, творчу активність, оригінальність рішення [4, 132]. Це дає 

підстави визначити індивідуальність як неповторну своєрідність людини із сукупністю тільки їй властивих 

особливостей.  

Провівши аналіз наукової літератури, зазначимо, що під творчою  індивідуальністю особистості 

розуміється сформованість творчих здібностей, наявність творчого потенціалу, потреба у творчій праці з метою 

саморегуляції й самоствердження; диференціація творчої діяльності та її конкретна визначеність; певний рівень 

творчих досягнень людини; особистий стиль творчої діяльності; наявність певної ієрархії мотивів, серед яких 

мотив творчого самоствердження відіграє смислоутворюючу роль [3, 10]. 

Важливість розвитку творчої індивідуальності майбутнього вчителя музики безперечна. Розв’язання 

цієї  проблеми у практичному плані буде успішним, якщо забезпечити систему музично-педагогічної 

підготовки додатковими заходами засвоєння навченого матеріалу, що повинно позитивно позначитися на 

навчальної діяльності студентів, створити передумови для формування вмінь творчого переосмислення 

музичного матеріалу у зв’язку з потребами, цілями та особистісними мотивами.  

Звідси, мета нашої статті полягає у дослідженні процедури становлення творчої індивідуальності 

вчителя музики, як показника готовності до практичної діяльності. Досягнення цієї мети можливе завдяки:  

- виокремленню вмінь творчого опрацювання музичного матеріалу;  

- визначенню методів підвищення рівня творчої індивідуальності. 

Необхідність удосконалення професійно-творчих якостей учителя музики пояснюється зміною вимог 

до сучасного педагога, який повинен керувати творчим процесом діяльності учнів. На думку Є. Лузика, Д. 

Чернілевського, А.  Шаповалова психолого-педагогічна структура творчої навчальної діяльності включає такі 

закономірності творчого процесу як бажання, жива зацікавленість, ентузіазм, потяг до формулювання 

проблеми, психологічна готовність до її вирішення, наявність знань, умінь та навичок, зосередження зусиль до 

розв’язання проблеми [1, 81].    

У професії вчителя музики  вихідною умовою є музично-педагогічна діяльність, структура якої 

визначається специфікою музичної освіти, підкоряючись при цьому законам теорії діяльності. Особливістю же 

музично-педагогічної діяльності є те, що педагогічні завдання вирішуються засобами музики, а художньо-

творчі параметри стають головною складовою діяльності  вчителя музики. Робота над музичним  матеріалом є 

процесом творчим, що вимагає від вчителя музики народження власної, особистісно-значущої думки, творчого 

самовираження, яке виступає джерелом переконливості результату взаємодії з художнім твором, його 

емоційної вразливості та змістовності.      

Аналіз змісту та організації диригентсько-хорової підготовки студентів до майбутньої діяльності дає 

можливість констатувати, що формуванню  творчої індивідуальності особистості заважає вузькопредметний 

технологічний підхід щодо вивчення фахових дисциплін. На наш погляд,  недослідженими є питання 

конкретизації підходів та засобів  становлення творчої індивідуальності в умовах індивідуалізації навчання. 

Зусилля викладачів найчастіше спрямовані на вирішення суто навчальних завдань, зокрема, озброєння 

теоретичними та практичними  знаннями  майбутньої діяльності замість того, щоб слугувати засобом  

інтелектуального та музично-творчого розвитку студентів. Звідси, абсолютно правомірним виступає питання 

залежності  успіху майбутньої діяльності від успішності у вузі. Оскільки  професійне навчання здатно 

забезпечити розвиток творчого потенціалу майбутнього вчителя музики, О. Ростовський подає оцінку різного 

ставлення студентів до науки, як талановитих так і ординарних, характеризує їх здатність до навчальних та 

практичних дій [7, 8]. Все це можливе завдяки вирішенню ряду наступних суперечностей: а) між потребами 

школи та усталеною системою музично-педагогічної підготовки; б) між розвитком музично-творчих здібностей 

студентів та їх використанням у практичній діяльності. Недостатнє вивчення педагогічних умов, методів та 

засобів їх взаємопроникнення, а також розмежованість у навчальному процесі вказали на необхідність 

удосконалення процесу становлення творчої індивідуальності майбутнього вчителя музики, здатного до 

самостійного творчого пошуку та самореалізації  у ході музичного навчання. 

Так, діагностика сформованості творчої особистості вчителя музики   проводилася у рамках 

індивідуального предмета диригентського циклу ―хорове диригування‖. Саме хорове диригування є тією 

формою навчання, яка відповідно до дидактичних цілей, розкриває специфічні особливості творчого 

опрацювання музичного матеріалу за такими факторами, як: а) ступінь складності навчального матеріалу; б) 

рівень навченості; б) рівень сформованості творчих  умінь; в) особливості викладу навчального матеріалу 

(обсяг інформації, співвідношення нової та фактично нової інформації, наявність додаткової літератури з 
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проблеми). У ході перевірки підтвердилося формальне ставлення більшості студентів до навчально-

методичного матеріалу, відсутність умінь його творчого опрацювання, що  призвело до певних ускладнень у 

ході такої форми навчальної діяльності на уроці музики, як вокально-хорова робота.  

Аналізуючи думки студентів-практикантів, ми дійшли висновку, що більшість з них не відчуває себе 

комфортно у процесі навчання, значними труднощами вони визначають:  

а) миттєвий аналіз хорового звучання  і пошук адекватного усунення недоліків (відповідне варіювання 

диригентського жесту); 

б) створення інтерпретації твору (переклад твору для виконання  з урахуванням технічних 

можливостей хору). 

Звідси, в основу розвитку творчої індивідуальності вчителя музики було покладено індивідуально-

творчий підхід, який дозволяє максимально розкрити творчі здібності студентів на основі єдності трьох 

характеристик творчості: інтелектуальних здібностей, мотиваційної наполегливості та креативності з якісними 

відмінностями відповідно до традиційних програм навчання. Згідно з концепцією С.Максименка, основаній на 

теорії генетичної психології, процесом виникнення і розвитку творчих здібностей можна керувати тільки при 

створенні оптимального поєднання різних засобів впливу на розвиток особистості. Спробу розглядати розвиток 

творчої індивідуальності через стратегію прискорення через збільшення об’єму навчального матеріалу, яка на 

сьогодні існує в системі музично-педагогічного навчання, ми вважаємо недостатньо ефективною. Пошук 

шляхів розвитку творчої індивідуальності вказав нам на необхідність упровадження якісних змін у навчальний 

процес диригентсько-хорової підготовки студентів. До цих змін ми відносимо: а) індивідуальний підхід; б) 

стратегію ―аналітичного мислення‖; в) стратегію ―дослідницького навчання‖; г) стратегію ―проблематизації‖.  

Означений підхід має місце у навчальному процесі хорового диригування та роботі курсового хору, на яких 

закладаються, реалізуються і перевіряються творчі здібності, будується навчальна модель як треба слухати, 

розуміти та переосмислювати музичний матеріал. 

Провідною умовою становлення творчої індивідуальності вчителя музики виступає зорієнтованість 

студентів до самостійної пошукової  діяльності, що сприяє реалізації  професійних знань.  Педагогічний досвід 

свідчить, що причиною недостатніх знань, фонду вмінь і навичок підготовки студентів, засобів обробки 

інформації та їх раціонального використання є недостатня сформованість самостійно організованої творчо-

пошукової діяльності, спрямованої на уміння аналізувати,  пояснювати, творчо переосмислювати навчально-

методичний матеріал у процесі навчання. Аналітичне вивчення питання значущості самостійної роботи як 

технологічного підходу вказує на різні тлумачення цього поняття дослідниками вищої школи, що розглядають 

її як „засіб організації та виконання визначеної пізнавальної діяльності, контроль і керівництво якої пов’язані з 

певними труднощами‖, як „пошук і відкриття засобу, коли б учителі менше навчали, а учні більше б 

навчалися‖, як „власну діяльність з появою внутрішньої потреби у знаннях, пізнавальних інтересах, 

захопленості‖ [9, 74]. Використання принципів неперервності (перетворення професійного навчання в дійовий 

механізм гармонійного розвитку особистості майбутнього керівника хору), систематичності (єдність 

самопідготовки і чітко продуманої системи завдань), самоконтролю (оцінка продуктивної власної діяльності), 

самоаналізу (вид зворотнього зв’язку для перевірки якості домашнього завдання) та поступовості (перехід від 

простих і нескладних за змістом завдань до більш складних і тривалих), долаючи масово-репродуктивний 

характер дозволило нам реалізувати педагогічні знахідки у технологію навчального процесу хорового 

диригування та курсового хору. 

Універсальним методом становлення творчої індивідуальності вчителя музики виступає метод 

моделювання художньо-творчого процесу. Цей метод спрямований на підвищення активного засвоєння 

музичного матеріалу на відміну від існуючих мовно-інформативних методів, які, на жаль, ще мають місце в 

системі музично-педагогічного навчання. Сутність цього методу полягає в перевірці студентом набутих знань, 

глибокому усвідомленні ним музичного матеріалу, якщо він виступає у ролі творця-композитора, творця-

художника. Метод моделювання художньо-творчого процесу потребує самостійності засвоєння музичного 

матеріалу при використанні власного музичного досвіду, інтуіції, уяви, фантазії,  забезпечує ‖нове прочитання’’ 

нотного тексту завдяки здатності  співпереживати, порівнювати, вибирати,  складати.  

Так, в умовах індивідуального заняття спрямованість навчання на творче опрацювання навчального 

матеріалу спрямувало нас до герменевтики (сфери філософії, що досліджує першоджерела). За основу було 

взято послідовність зазначених герменевтикою п’яти підходів-етапів, що спрямовують на творче  осмислення 

знакової системи хорового тексту для утворення авторської та власної інтерпретації тексту (гносеологічний 

підхід), до яких відносяться: 

Перший рівень. Розкриття та осягнення образно-смислового змісту тексту хорового твору. 

I етап. Загальний огляд  тексту (ознайомлення). 

II етап. Вивчення знакової системи хорового твору як засобу вираження смислу (граматична 

інтерпретація). 

III етап. Визначення та осягнення образно смислового змісту тексту (єдність граматичної та авторської 

інтерпретації). 

Другий рівень. Історична інтерпретація.  
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IV етап. 1). Внутрішня історична інтерпретація: визначення жанру та змісту, стилю, ідеї композитора та 

ін. 

2). Зовнішня історична інтерпретація: визначення історичного стилю епохи композитора. 

3). Вивчення історичних обставин життя композитора: історичні умови виховання, причина написання 

твору. 

Третій рівень. Утворення виконавської концепції хорового твору на основі врахування мовного 

використання. 

V етап. 1). Аналіз специфічних умов складання твору (прийомів викладення) для виразного та зручного 

використання. 

2). Визначення вокально-хорових та диригентських засобів виразності для яскравого утворення 

образно-смислового змісту твору.  

Логічна послідовність герменевтичного підходу  стала підгрунтям творчого опрацювання музичного 

матеріалу, визначенням авторської та власної інтерпретації твору в атмосфері ―заразливості‖ праці, 

узагальненням  думки щодо художнього образу з опорою на мелодійні інтонації, ритмічні фігури, гармонію, 

засоби музичної виразності.  

Наступним кроком до розвитку творчої індивідуальності майбутнього вчителя музики були хорові 

заняття на курсовому хорі, які також відбувалися в умовах самостійної пошуково-творчої  діяльності з 

урахуванням чітко визначеної „вербально-м’язово-зорової мети‖ (ступінь усвідомлення і запам’ятовування 

студентами того акустичного ефекту, який досягався протягом попередніх занять). Включення в навчальну 

програму хорового заняття одноголосної пісні передбачало: а) корекцію звучання, практичну оцінку техніки 

звукоутворення; б) формування горизонтального анасамблю, тембральне забарвлення; в) відповідність 

диригентського жесту музичній фразі ); г) спілкування  з хоровим колективом. В атмосфері занять курсового 

хору, максимально наближених до реальних умов майбутньої  професії на основі принципів самостійної 

пошукової діяльності, а також чіткому  при розподілі об’єму  навчальних завдань та завдяки оцінки досягнутого 

студентами було визначено конкретні вимоги творчого опрацювання музичного твору, які виражали 

індивідуально-неповторний стиль особистості студента, пов'язаний з оригінальною та глибокою інтерпретацією 

творів.  

Суттєвим доповнення активізації розвитку творчої індивідуальності студентів у навчальному процесі 

хорового диригування та курсового хору виступає застосування відображально-репродуктивної форми 

навчання, пов’язане з усвідомленням, копіюванням та закріпленням творчих умінь, набутих на заняттях 

хорового диригування та студентського курсового хору. Використання такої форми навчання допомагало 

студентам перевірити цінність розроблених методичних підходів у різних варіантах творчого ―прочитання‖ 

музичного матеріалу, підтвердило результативність застосування означених підходів на різних видах музичної 

діяльності. 

Отже, музично-творча діяльність має значні резерви щодо розвитку та реалізації потенціалу творчої 

індивідуальності майбутнього вчителя музики. Визначення шляхів розвитку творчої індивідуальності дозволяє  

удосконалити зміст підготовки студентів у системі музично-педагогічного навчання. 
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АНАЛІЗ ТЕОРІЇ ТА ПРАКТИКИ МЕТОДИКИ ВИКОРИСТАННЯ ЗАСОБІВ УМОВНО-ГРАФІЧНОЇ 

НАОЧНОСТІ У ВИКЛАДАННІ ІСТОРІЇ 

      

 У статті проаналізовано особливості аналізу та практики методики використання засобів умовно-

графічної наочності у викладанні історії. На сьогодні існує суперечність між необхідністю впровадження в 

навчальний процес умовно-графічної наочності й можливостями її використання, яка зумовлена відсутністю 

розробок щодо виділення засобів умовно-графічної наочності та методики роботи з нею на уроках історії. 

Ключові слова: умовно-графічна наочність, науково-методичні дослідження, навчальні технології, 

предметні компетентності учнів. 

Похмура Р. И. Анализ теории и  практики методики использования средств условно-графической 

наглядности у процессе преподавания истории. 

   В статье проанализировано особенности анализа и практики методики использования средств 

условно-графической наглядности в процессе преподавания истории. На сегодня существует противоречие 

между необходимостью утверждения в учебный процесс условно-графической наглядности и возможностями 

их использования, которые обусловлены отсутствием разработок относительно выделения средств условно-

графической наглядности и методики работы с ней на уроках истории. 

Ключевые слова: условно-графическая наглядность, научно-методические исследования, учебные 

технологии, предметные компетентности учеников. 

Pohmura R. I. The analysis methods and practice the use of semi-graphic clarity in teaching history. 

     The paper analyzes the of the analysis methods and practice the use of semi-graphic clarity in teaching 

history. Today, there is a contradiction between the need to implement the learning process conditional graphical 

visibility and opportunities to use it, which is caused by the lack of development on the allocation of conditional  

visibility and how to work with it in history class. 

Key words: qualified graphic presentation, scientific and methodological research, educational technology, 

subject competence of pupils.   

     

Оскільки методика використання умовно-графічної наочності розроблена частково (історія 

стародавнього світу та середніх віків), виникла потреба конкретизувати досвід на основі іншого навчального 

матеріалу (всесвітня історія ХХ ст.), з’ясувати ефективні методи викладання історії засобами умовно-графічної 

наочності в 10-11-х класах. 

Основу для дослідження проблеми використання умовно-графічної наочності заклали відомі вітчизняні 

вчені-методисти, роботи яких ґрунтувалися на досягненнях провідних педагогів та психологів. Н.І. Апарович 

1, М.М. Фіцула 9, Д.І. Полторак 7, В.А. Тоболін 8 запровадили перші класифікації засобів умовно-

графічної наочності для уроків історії, розробили низку методичних рекомендацій до їх використання. Хоча в 

останнє десятиліття результатів цілеспрямованих ґрунтовних науково-методичних досліджень із даної проблеми 

в Україні не з’являлося, окремі аспекти проблеми використання засобів умовно-графічної наочності 

розглядаються К.О. Бахановим 2, О.М. Пєхота 6, А.З. Кіктенко, О. Желіба 3, С.А. Єжова 5, І.Я. Лернер 4 

та іншими авторами у фахових виданнях та навчальних посібниках. Проте, незважаючи на увагу методистів до 

даної проблеми, варто зазначити, що теоретичні розробки, присвячені методиці використання умовно-графічної 

наочності на уроках всесвітньої історії у 10–11-х класах, відсутні. Отже, недостатня наукова розробленість 

проблеми використання умовно-графічної наочності як основи організації навчально-пізнавальної діяльності 

учнів на уроках історії, потреби шкільної практики в умовах реформування історичної освіти зумовили вибір 

теми статті. 

Сучасний стан навчання історії в школі залежить від дослідження перспективних напрямків методики 

викладання історії. Одним із напрямків є робота над комплексом проблем, пов’язаних з удосконаленням 

умовно-графічної (креслярської) наочності та методики її використання на уроках історії. «Групування 

навчального матеріалу у вигляді схем, таблиць, графіків, діаграм полегшує сприйняття й засвоєння учнями 

складного матеріалу, дозволяє раціонально побудувати навчальний процес, навчає їх логічному мисленню» [1, с. 

97]. Щоб утілити цю мету, учитель історії повинен досконало володіти всіма можливостями використання 

засобів умовно-графічної наочності та методикою роботи з ними. Таким чином, для вдалого вирішення 

проблеми підвищення ефективності процесу навчання, кращого засвоєння знань з історії важливе значення має 

подальше вдосконалення методики застосування умовно-графічної наочності, що дозволить створити уявлення 

не лише про окремі факти та явища історії, а й про історичний процес у цілому.  

Розвиток теорії та практики методики використання засобів умовно-графічної наочності у викладанні 

історії в українській школі пройшов тривалий шлях. Зокрема у вітчизняній методиці їх використання в процесі 
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навчання історії в школах України виділено кілька етапів. Перший – період упровадження в практику навчання 

історії умовно-графічної наочності (ХVІІ – перша половина ХХ ст.): у системі викладання історії розпочалося 

використання умовно-графічної наочності; у ХVІІІ ст. впроваджені генеалогічні таблиці, «річки» часу, у ХІХ ст. 

– хронологічні та довідкові таблиці, у першій половині ХХ ст. – схеми, графіки, діаграми, стрічки часу. Але 

матеріал в підручниках викладався у питально-відповідній формі і повинен був вивчатися учнями, а роль 

вчителя зводилася до керівництва заучуванням, але поява наочності покращила ситуацію. Ушинський К.Д. 

(1824-1870) вважав, що «діти мислять формами, фарбами, відчуттями, тому в процесі навчання корисно 

використовувати всі наочні засоби з тим, щоб органи чуттів брали безпосередню участь у сприйнятті 

навчального матеріалу» [9, с. 506]. Але детальної методики роботи з даними підгрупами в цей період не було 

розроблено. Отже, спостерігаємо спонтанне використання засобів умовно-графічної наочності на практиці при 

відсутності цілісної теоретичної розробки проблеми.  

Другий період - упровадження в теорію навчання історії різних видів та підвидів засобів умовно-

графічної наочності, розробки методики викладання історії за допомогою креслярських засобів (40-50-х рр. ХХ 

ст.). У цей період вітчизняними методистами було вдосконалено наявні засоби умовно-графічної наочності, що 

відбилося у впровадженні в практику навчання історії різноманітних видів та підвидів умовно-графічної 

наочності. «Розробки вітчизняних психологів дозволили розпочати роботу над системою методів роботи з 

даними засобами: а) учитель показує (малює) наочність паралельно розповіді (це опис подій і предметів, жива й 

образна форма монологічного викладу інформації; використовується в усіх класах; містить у собі переважно 

фактичні відомості), а учні її перемальовують (заповнюють); б) учні заповняють таблицю чи схему за 

визначеним зразком самостійно вдома чи на уроці» [7, с. 145]. Наприкінці 50-х рр. історико-методична думка 

йшла по лінії посилення зв’язків з психолого-педагогічними науками. Вдосконалювались прийоми навчання і 

застосування наочності, давалися рекомендації щодо викладу матеріалу, використання карти чи схеми. Як і 

раніше, майже не ставилося питання, що робить учень на уроці, як він пізнає історію.  

На жаль, у цей період дані розробки ще не були втілені в підручниках та посібниках з історії. 

Ушинський підкреслював, що наочність відповідає психологічним особливостям дітей. «Наочне навчання 

будується не на уявленнях і словах, а на конкретних образах безпосередньо сприйнятих дитиною: чи будуть ці 

образи сприйняті при самому навчанні, під керівництвом наставника або, спершу, самостійним спостереженням 

дитини так, що вчитель знаходить в душі дитини або учня вже готовий образ і на ньому будує вчення» [8, с. 26]. 

Такий хід навчання від конкретного до абстрактного, від уявлення до мислення, а не навпаки, Ушинський 

вважав єдино вірним, природнім, таким що базується на ясних психологічних законах. Таким чином, 

незважаючи на теоретичні здобутки методистів, практичне впровадження методики навчання історії засобами 

умовно-графічної наочності залишається на епізодичному безсистемному рівні. 

Третій – період упровадження у практику комплексів засобів умовно-графічної наочності та 

вдосконалення методики роботи з ними (60-80-і рр. ХХ ст.). У даний період засоби умовно-графічної наочності 

почали використовуватися у підручниках та навчальних посібниках. У своїх роботах Є.В. Агібалова та Г.М. 

Донський, Н.А. Бурмістров, В.Є. Вакурко, Ф.П. Коровкін І.Я. Тонконогий, І.В. Саков вивчали окремі види та 

методи використання засобів умовно-графічної наочності для певного віку дітей, переважно 6-7-х класів. «При 

цьому слід зазначити, що в порівнянні з комплексом умовно-графічних засобів у підручниках для V-VІ класів, 

підручники старших класів програють і кількісно, і якісно, тобто школа не створила умов для поступального 

розвитку навичок роботи учнів із креслярськими засобами. Розробки провідних радянських психологів, 

розвиток матеріальної бази шкіл цього часу дозволили розширити діапазон використовуваних видів та підвидів 

умовно-графічної наочності та методики роботи з ними» [6, с. 214]. Отже, у цей період розпочинається 

системне впровадження в практику навчання V-VІ класів комплексів засобів умовно-графічної наочності. Проте 

процес не був завершеним, оскільки комплекси засобів умовно-графічної наочності для старших класів так і не 

були створені. 

Четвертий період - становлення комплексів засобів умовно-графічної наочності на основі досягнень 

вітчизняної методики та зарубіжного досвіду (із 90-х рр. ХХ ст.). «Ознайомлення українських учителів із 

новими (замовчуваними) історичними фактами, методикою історичних досліджень та методикою викладання 

історії за кордоном, підведення підсумків розвитку вітчизняної методики викладання історії в радянські часи, 

розвиток комп’ютерних навчальних технологій створили передумови для становлення нових підходів у 

викладанні історії взагалі та за допомогою засобів умовно-графічної наочності зокрема, які ґрунтуються на 

можливостях сучасної відеотехніки» [3, с. 42]. Ці тенденції проявляються у створенні комплексів креслярських 

засобів на сторінках підручників та робочих зошитів VІ-ІХ класів, виході у світ посібників з історії у таблицях 

та схемах, у створенні навчальних комп’ютерних програм із використанням засобів умовно-графічної наочності. 

«У наш час використання умовно-графічної наочності у процесі інформатизації освіти та впровадженні нових 

інформаційних технологій дещо спрощується. Зараз за допомогою звичайного комп’ютера та деяких 

прикладних програм можна створити повністю ілюстровану підтримку для пояснення будь-якої теми» [6, с. 

213].  

В психолого-педагогічній літературі науковці, методисти по-різному визначали функції наочності у 

процесі навчання історії. Так, М. Шардаков виділив дві її основні функції: 1) дати школярам більше конкретних 
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знань, різних та яскравих уявлень про предмети та явища, що вивчаються; 2) виконувати роль додаткового 

засобу під час засвоєння узагальнених понятійних знань. Такими ж функціями наділяють наочність під час 

навчання історії методисти С. Єжова, І. Лебедєва, О. Дружкова. На їх думку, потрібно враховувати роль 

конкретних уявлень у навчанні історії. Методисти впевнені, що «поєднання конкретності та типовості дозволяє 

співвіднести емоційний та логічний фактори в навчальному процесі» [5, с. 99]. На думку П. Гори, функції 

наочності під час навчання історії залежать від освітньо-виховних завдань і особливостей змісту історичного 

матеріалу, який вивчається на уроці. Методика використання наочності, розроблена дослідником, базується на 

поєднанні окремих методичних прийомів із завданням уроку. Одні з прийомів і засобів обираються з метою 

вивчення зовнішніх сторін фактичного матеріалу і формування наочних уявлень, інші – для вивчення сутності 

фактів і формування історичних понять, що базуються на уявленнях. 

Четвертий етап розвитку методики використання засобів умовно-графічної наочності в процесі 

навчання історії в школах України ще не завершено, оскільки сучасна вітчизняна освіта перебуває на стадії 

становлення: ще не вироблено стабільних програм з історії, відсутня можливість задіяти на повну силу сучасні 

навчальні технології в процесі навчання. Це становлення має завершитися створенням методики роботи з 

креслярськими засобами на уроках історії 5-11 класу та комплексу навчальних посібників з історії, де будуть 

розміщені комплекси умовно-графічної наочності. «Свідоме оволодіння знаннями базується на практичному 

досвіді, який у свою чергу, засновано на безпосередніх спостереженнях. Наочність сприяє кращому засвоєнню 

знань, надає активність розумової діяльності, мобілізує увагу. Вітчизняні методисти продовжують науковий 

пошук, спрямований на розв’язання проблеми застосування наочності у навчанні історії, зосередивши увагу на 

теоретико-методичних аспектах використання окремих видів наочності» [2, с. 10].  

Зокрема, Ю. Комаров розробляє методику використання на уроках історії карикатур, рекламної 

продукції, плакатів. О. Мокрогуз, О. Худобець досліджують дидактичні особливості мультимедійної наочності у 

навчанні історії. О. Желіба займається питаннями застосування умовно-графічної наочності на уроках історії в 

старших класах. О. Фідря вивчає дидактичні засади організації роботи учнів з історичною картою. Не дивлячись 

на велику увагу методистів, практиків до проблеми використання наочності у процесі навчання історії, розгляд 

наочності, як засобу формування предметних компетентностей учнів, ще не був предметом окремого наукового 

дослідження.  

Найбільш оптимальна пропорція використання умовно-графічної наочності, на нашу думку, 

спостерігається на сторінках французького підручника Й.-М. Ламбіна «Історія. Географія. Економічне 

становище», де креслярські засоби складають 
1
/4 ілюстрацій підручника, 

2
/3 цих засобів виконують функції 

ілюстрації та доповнення авторського тексту, третина – є основою для вирішення логічних завдань, у цілому ж 

питання й завдання до засобів умовно-графічної наочності займають 15 % питань і завдань підручника. 

«Незважаючи на те, що засоби умовно-графічної наочності стали складовою сучасних іноземних підручників та 

посібників з історії, важливим джерелом знань та засобом їх поліпшеного сприймання та закріплення, можна 

стверджувати, що системи та наступності у використанні засобів умовно-графічної наочності в школах Росії, 

Німеччини, Франції не спостерігається» [4, с. 123]. 

Отже, відсутність у методичних доробках вітчизняних та зарубіжних методистів глибокого аналізу 

особливостей креслярських засобів, методики роботи з ними вимагають заповнення даної прогалини. У 

вітчизняній методиці використання умовно-графічної наочності в процесі навчання історії в школах України 

виділено кілька етапів. Перший – період упровадження в практику навчання історії умовно-графічної наочності 

(ХVІІ – перша половина ХХ ст.). Другий період - упровадження в теорію навчання історії різних видів та 

підвидів засобів умовно-графічної наочності, розробки методики викладання історії за допомогою креслярських 

засобів (40-50-х рр. ХХ ст.). Третій – період упровадження у практику комплексів засобів умовно-графічної 

наочності та вдосконалення методики роботи з ними (60-80-і рр. ХХ ст.). Четвертий період - становлення 

комплексів засобів умовно-графічної наочності на основі досягнень вітчизняної методики та зарубіжного 

досвіду (із 90-х рр. ХХ ст.). Четвертий етап розвитку методики використання засобів умовно-графічної 

наочності в процесі навчання історії в школах України ще не завершено, оскільки сучасна вітчизняна освіта 

перебуває на стадії становлення: ще не вироблено стабільних програм з історії, відсутня можливість задіяти на 

повну силу сучасні навчальні технології в процесі навчання. 
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Юридична освіта – система правових знань, поглядів, переконань як результат навчання та самоосвіти 

особистості з юриспруденції, які формують її як громадянина, здатного до професійно–правової діяльності 

Юридичну освіту базується на органічної інтеграції з юридичною наукою, використовує новітні 

теоретичні розробки в навчальному процесі, науковий потенціал професорсько–викладацького складу 

навчального закладу. 

Освіта є основою культурно–правового, духовного, соціального, економічного розвитку суспільства і 

держави, «працює» на юридичну практику. Завдяки юридичній освіті збагачується інтелектуальний потенціал 

народу, підвищується його культурний рівень, відбувається забезпечення апарату управління, правотворчих 

органів, правоохоронної системи, народного господарства кваліфікованими фахівцями в галузі права. 

Завдання професійного юридичної освіти – навчити студентів юридичної технології, вміння 

розбиратися в структурі права, способи юридичної техніки, рішенням на цій основі питань юридичної 

кваліфікації. Важливість навчання техніці і технології обумовлена соціальним призначенням юридичної 

професії. Однак головна мета полягає у формуванні світоглядної позиції юриста, яка ґрунтується на сприйнятті, 

усвідомлення і осмисленні всього багатства юридичної думки і накопиченого правового досвіду. 

Різниця між юридичною наукою, юридичною освітою, юридичною практикою припускає їх тісний 

зв'язок один з одним. Механізм взаємодії юридичної практики юридичної освіти та юридичної науки зводиться 

до того, що наукові дослідження повинні задовольняти потреби практики і піднімати рівень освіти, а освіта 

повинна поставляти практиці компоненти інших кадрів, покликані спиратися в практичній діяльності на 

обґрунтовані рекомендації та висновки науки. Юридична практика зацікавлена в висококваліфікованих кадрах, 

що поставляються освітою. А без розвитку юридичної науки, підкріпленої практичної перевіркою, таких 

фахівців підготувати не можна. Практика виступає важливим критерієм перевірки якості підготовки фахівців, 

перевіряє істинність, цінність і ефективність наукових досліджень, на базі яких дається освіту. Практика надає 

динамізм як науки, так і освіти. 

Юридична практика визначає цілі і завдання юридичної науки, вибір наукових напрямків. Фактичний 

матеріал, накопичується практикою, вимагає наукового пояснення, узагальнення, систематизації. Наука 

узагальнює практику і підкріплюється нею. Вона постійно втягується в практику і вдосконалює її. На відміну 

від науки, яка виробляє ідеї і поняття, практика спрямована на об'єктивне цілеспрямоване реальна зміна 

суспільного і державного життя, завжди породжує юридичні наслідки, відповідні цілі. Проте, виступаючи 

стимулятором наукового пошуку, сама практика, мінлива і постійно розвивається, не завжди може з 

достатньою повнотою підтвердити або спростувати теоретичні положення та висновки. Нерідко для їх 

перевірки потрібен певний час. 

Механізм зв'язку між наукою, практикою і освітою здійснюється в правовій системі держави і 

обумовлений потребами поділу праці. Зміцнення зв'язків між ними – закономірність формування правової 

держави, ефективного функціонування механізму держави і правової системи суспільства. 

Отже, освіта, наука і практика – це постійно взаємодіючий «трикутник», службовець основою прогресу 

суспільства. 

В Україні відбувається кілька прискорений процес розвитку вищої юридичної освіти. Функціонують 

юридичні вищі заклади освіти: широкопрофільні і спеціалізовані. Склалася специфічна університетська система 
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підготовки юристів широкого профілю, яка реалізується в різних вищих навчальних закладах відповідно до 

державного стандарту вищої освіти. Існування спеціалізованих освітніх установ, головним чином в системі 

МВС та СБУ та інших відомств, не заважає цьому єдності. 

Підготовка юристів здійснюється у вищих закладах освіти різних видів. 

Інститут – вищий навчальний заклад, який реалізує програми професійної підготовки фахівців, як 

правило, по одному або декількох напрямках. Інститут може входити до складу академії або університету на 

правах структурного підрозділу. 

Академія – вищий навчальний заклад, який реалізує програми професійної підготовки фахівців за 

кількома напрямками і здійснює плідну діяльність у науковій сфері, підготовки, перепідготовки і підвищення 

кваліфікації викладачів та науковців. Як методичний центр вищої і післядипломної освіти академія має 

аспірантуру, докторантуру, один або кілька спеціалізованих (дисертаційних) рад. 

Університет – вищий навчальний заклад, який реалізує програми професійної підготовки фахівців з 

широкого спектру напрямків. Університет має ті ж характеристики, що й академія. Від академії він 

відрізняється багатопрофільністью, наявністю багатьох факультетів різних професій і спеціалізацій. 

Крім того, є ще один вид професійної освіти – коледж, який реалізує неповні і (або) повні освітні 

програми професійної підготовки фахівців. 

Система юридичної освіти в Україні включає такі юридичні установи освіти: 

• державні; 

• недержавні. 

Фахівці для здійснення державно–владних функцій у правоохоронних і судових органах готуються в 

основному в державних вузах. Підготовка фахівців для сфери приватного права, працівників юридичних служб 

комерційних організацій здійснюється в державних і приватних вузах. Установи освіти ряду міністерств і 

відомств готують фахівців для конкретної сфери державної служби (МВС, СБУ, МЗС і ін.). Такі установи 

освіти називаються відомчими. 

Державні освітні установи здійснюють навчання як на бюджетній, так і на платній (договірної) основі. 

Недержавні навчальні заклади, що надають освітні послуги, повинні бути ліцензовані з навчальної фахом 

«правознавство», а також акредитовані за цією спеціальністю. Акредитація надає право внз на видачу 

випускникам дипломів державного зразка, що важливо для їх подальшого працевлаштування. 

Установи освіти юридичного профілю мають різні рівні акредитації: 1 до IV. 

Рівень акредитації Вид установи освіти Підстави для вступу у вищий заклад освіти що привласнюється 

кваліфікація: 

1. Технікуми, які прирівняні до них за результатами акредитації Неповне загальна освіта Молодший 

спеціаліст, з одночасним здобуттям повної загальної середньої освіти. 

2. Коледжі та інші навчальні заклади, які прирівняні до них за результатами акредитації Повна загальна 

середня освіта Молодший спеціаліст, бакалавр. 

3. Університети, академії, інститути та ін., які прирівняні до них за результатами акредитації Повна 

загальна середня освіта Бакалавр, спеціаліст, магістр. 

Згідно з Державним стандартом встановлені такі терміни навчання: для молодшого спеціаліста – 2,5–3 

роки, бакалавра – 3–4 років, спеціаліста – 4–5 років, магістра – 1–1,5 року. 

Підготовка фахівців у вищих юридичних навчальних закладах проводиться з відривом (очна), без 

відриву від виробництва (вечірня, заочна), шляхом з'єднання цих форм, а за окремими спеціальностями – 

екстерном. 

Дистанційне навчання можливо тільки як додатковий засіб отримання знань. Не допускається підміна 

їм основних форм навчання, передбачених законодавством. 

Завжди слід пам'ятати сучасний девіз юридичної освіти: «Людське у праві і правове в людині». 

Провідні юридичні установи освіти в Україні. 

Національна юридична академія ім. Ярослава Мудрого [4] (таку назву вищий заклад освіти отримало в 

1995 р., раніше – Харківський юридичний інститут, потім – Українська юридична академія). Як вища юридична 

установа освіти функціонує з 1920 р. Його корінням слід вважати юридичний факультет Харківського 

університету (створений в 1805 р.). У складі НЮАУ існує Інститут підготовки кадрів для органів прокуратури 

(створений у 1995 р. на базі прокурорсько–слідчого факультету). Академія має такі факультети: господарсько–

правовий; слідчо – криміналістичний; юстиції; підготовки слідчих Служби безпеки України;військової юстиції; 

підготовки юристів для Міністерства закордонних справ України;підготовки фахівців для кримінально–

виконавчої системи;підготовки фахівців для Пенсійного фонду України; підготовки професійних суддів 

(магістратура). 

Юридичний факультет Київського національного університету ім. Т.Г. Шевченко [5] (функціонує з 

1835 р.). На факультеті ведеться підготовка юристів за спеціальністю «правознавство», здійснюється 

диференціація навчання відповідно наступної спеціалізації: конституційне та фінансове право, слідча 

діяльність, суд, прокуратура, адвокатура, цивільне право, господарське право, теорія та історія держави і права, 

земельне і екологічне право. 
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Юридичний факультет Львівського національного університету ім. І.Я. Франка (заснований в 1861 р.). 

Сьогодні в процесі підготовки юристів за спеціальністю «правознавство» звертається особлива увага на 

викладання таких актуальних проблем, як права людини і правова держава, конституційні основи місцевого 

самоврядування, трансформування цивільного законодавства до ринкових відносин та ін. 

Одеська національна юридична академія – це новий статус вищого закладу освіти (з 2.12.1997 р.) 

Одеського юридичного інституту, утвореного у 1993 р. на базі юридичного факультету Одеського державного 

університету імені І.І. Мечникова. На факультетах (державного будівництва і управління, правосуддя та 

правової роботи в народному господарстві, прокурорсько–слідчому) готуються фахівці, які можуть працювати, 

зокрема, в органах державної влади і управління, прокуратури, МВС, юстиції, в митниці, в юридичних службах 

господарських органів, комерційних структурах та ін. 

Юристів–готують фахівців також державні університети: Волинський (р. Луцьк) , Дніпропетровський, 

Донецький, Ужгородський, Запорізький, Прикарпатський (р. Івано–Франківськ), Східно–український 

національний (р. Луганськ), Чернівецький, Таврійський національний (р. Сімферополь), Національний 

університет «Києво–Могилянська академія», Національний університет «Острозька академія» (м. Рівне), Деякі з 

цих університетів мають філії в інших містах (наприклад, Маріупольський гуманітарний інститут Донецького 

національного університету). 

Юридичні факультети організовані в технічних, сільськогосподарських, педагогічних та інших 

державних установах освіти – у Вінницькому торгово–економічному інституті, Ужгородський державний 

інститут інформатики, економіки і права, Національному технічному університеті україни «Київський 

політехнічний інститут», Національному педагогічному університеті ім. М.П. Драгоманова, Київському 

національному економічному університеті, Національному транспортному університеті (м. Київ), Київському 

національному університеті культури і мистецтв, Київської державної академії водного транспорту, 

Українському державному морському технічному університеті ім. Адмірала Макарова (р. Миколаїв), 

Харківському державному педагогічному університеті ім. Г.С. Сковороди, Хмельницькому інституті 

регіонального управління та права та ін. 

Юристів–готують фахівців недержавні вузи: Академія праці і соціальних відносин Федерації 

профспілок України (м. Київ), Донецький інститут економіки і господарського права. Гуманітарний університет 

«Запорізький інститут державного і муніципального управління», Європейський університет фінансів, 

інформаційних систем, менеджменту і бізнесу, Інститут адвокатури при Київському національному 

університеті ім. Т.Г. Шевченка, Міжнародний інститут лінгвістики і права (м. Київ). Київський інститут 

туризму, економіки і права. Київський університет права (початкова назва – Вища школа права при Інституті 

держави і права Національної Академії Наук (НАН), Міжнародний Соломонів університет (м. Київ) та ін. 

Підготовка кадрів юридичного профілю здійснюється також у відомчих вищих навчальних закладах – 

Національної академії служби безпеки України (створена 17.11.1995 р. в м. Києві). Академії податкової міліції 

при Департаменті податкової адміністрації. Готує юристів–фахівців і Військовий інститут Київського 

національного університету. Держдепартамент інтелектуальної власності відкрив двері для абітурієнтів свого 

установи освіти – Інституту інтелектуальної власності і права. 

Випускники всіх акредитованих юридичних внз. незалежно від форм власності, користуються рівними 

правами під час влаштування на роботу за спеціальністю. Це є одним з головних положень Державної програми 

розвитку юридичної освіти. 

Найважливішим завданням вищих закладів освіти України є підготовка висококваліфікованих фахівців, 

які б володіли новітніми досягненнями вітчизняної і зарубіжної науки, виховувалися в дусі високої моралі, 

глибоко освоїли загальнолюдські цінності, здатні були б будувати незалежну демократична правова держава і 

реально забезпечували права і свободи громадян. 

Зростання числа вищих і середніх закладів освіти в Україні – це об'єктивний процес, пов'язаний з 

реорганізацією суспільства і держави у напрямку розвитку ринкових відносин, участі в європейських 

інтеграційних процесах. У цих умовах природним є підвищений попит на юриста–фахівця. 

В процесі суспільного розвитку первинне поняття права поступово набуває філософського змісту. 

Правова культура юриста – це система професійно–правових знань, умінь і навичок, які 

характеризують високу ступінь правового розвитку особистості та її впливу на правову культуру суспільства 

завдяки практичної юридичної діяльності з суворій відповідності із законом. 

Структура правової культури юриста: 

1) правова освіченість (інформованість) – знання законодавства та інших правових актів. Правова 

інформованість була і залишається важливим каналом формована юридично зрілої особистості; 

2) шанобливе ставлення до праву – переконання в необхідності, в соціальній корисності законів і 

підзаконна актів; 

3) вміння користуватися правовою інструментарієм – законами та іншими актами; проявляти правову 

активність, підпорядковувати свою поведінку вимог правових норм. 

Правова культура юриста (на відміну від не юриста) має більш високу ступінь правової свідомості і 

мислення. Визначальними ознаками професійно–правової культури юриста є юридичность його праці та 
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спеціалізація практичної діяльності кожної професійно–правової групи (суддів, прокурорських працівників, 

працівників ОВС, юристів, адвокатів та ін.). При цьому в рамках професійно–правової групи можливі різні 

рівні правової культури. Наприклад, серед співробітників міліції спостерігається розрив у правової культури 

рядового і начальницького складу, офіцерів окремих підрозділів міліції: кримінальної, громадської безпеки, 

транспортної. ДАІ, охорони, спеціальної міліції. Професійна культура працівників ДАІ відрізняється від 

аналогічної культури співробітників підрозділів кримінальної міліції і т.д. Має місце загальна закономірність: 

рівень професійної культури співробітників міліції, як правило, тим вище, чим ближче вони знаходяться до 

діяльності, здійснюваної у сфері права. 

Головне в професійно–правової культури – високе місце права, його верховенство і відповідне цього 

положення справ у правовій системі суспільства: підготовка юридичних кадрів, роль юридичних служб у всіх 

сферах суспільного і державного життя, положення суду, адвокатури, прокуратури, нотаріату, міліції, 

розвиненість наукових юридичних установ, ефективність роботи професійних юридичних громадських 

організацій та ін. 

Професійно–правова культура юриста спирається на правову культуру суспільства, сходить» з неї. 

Одночасно вона впливає на неї піднімає правову культуру суспільства до більш високого рівня, є стимулятором 

се розвитку. Зміст правової культури юриста: знання правових норм, повага до права, звичка дотримуватися 

законів і службових розпоряджень, впевненість у правильності та справедливості правових норм, активна 

життєва позиція при виконанні службових обов'язків. Згідно «Основним принципам юридичній діяльності», 

розробленим ООН, юристи – це «основні представники здійснення правосуддя». Як захисникам прав своїх 

клієнтів і справи правосуддя з цілому, їм належить визначальна роль у функціонуванні демократичного 

суспільства. 

Роль професійно–правової культури юриста знаходить вираз у всіх взаємопов'язаних елементах 

правової культури суспільства. 

1. Рівень правосвідомості – відношенні суспільства, держави, особи до права. Правосвідомістю юриста 

в чому визначається ступінь освоєння (вираження знання і розуміння) права громадянами, посадовими 

особами. Від якісної роботи юриста залежить визнання громадянином цінності права у сфері суспільних 

відносин: знання права, розуміння його сенсу, вміння витлумачити ті або інші положення закону, з'ясувати його 

мета, визначити сферу дії; застосовувати в практичній діяльності здобуті правові знання, використовувати 

закон для захисту своїх прав, свобод і законних інтересів; уміти вести себе з складних правових ситуаціях та ін. 

Однак це не означає, що законослухняний громадянин (юрист) повинен осягнути вершини 

юриспруденції. На відміну від юриста–професіонала він використовує мінімум правових знань, який потрібно 

для його роботи, поведінки в побуті, родині. Це, насамперед, знання принципів права, основних норм 

конституційного (права і свободи, виборча система та ін.), трудового, цивільного, підприємницького права, 

розуміння єдності прав і обов'язків, відповідальне ставлення до їх здійсненню. Громадянину повинні бути в 

загальному вигляді відомі норми, що передбачають і регулюючі юридичну відповідальність, загальний порядок 

залучення до неї, вік, з якого настає юридична і, перш за все, кримінально правова відповідальність, а для 

комерсантів – цивільно–правова відповідальність. 

Професійна правосвідомість юриста є чинником впливу на загальний стан дотримання правових норм, 

які забезпечують права і свободи людини. Воно відрізняється не просто стійко позитивним ставленням до права 

і практики його застосування, але і згодою з правовими документами, тобто солідарністю з законодавцем. 

Розуміння корисності, необхідність і справедливості застосування закону, звичка його дотримуватися – 

характерні риси правосвідомості юриста, які позитивно позначаються на правосвідомості людей, які з ним 

контакт. 

Держава повинна піклуватися, щоб кожен суддя, прокурор, слідчий і інші працівники юридичної праці 

мали необхідну нормативну літературу з службовому кабінеті, постійно працював?: з нею, мали можливість 

спілкуватися на семінарах, з допомогою держави і самостійно підвищували свій професійний рівень. 

2. У рівні розвитку правотворчої діяльності та якості законодавства, ступеня збалансованого 

відображення в ньому інтересів суспільства, соціальних груп і особистості. Від юриста, який розробляє закони, 

і професійної культури залежить якість законодавства, його продуманість, узгодженість, поєднання 

динамічність і стабільності, а також юридична техніка підготовки, прийняття та опублікування нормативно–

правових актів; рішення процедурних законодавчих питань. Юрист бере участь у законотворчому процесі на 

всіх етапах його дії і тим самим визначає рівень законодавчої культури: він бере участь з складанні і 

систематизації інших правових актів, покликаний забезпечувати їх досконалість. 

Значну роль грає юрист в сприянні прискорення інтеграції України з Європи, зближенню 

національного законодавства з європейським правом. Важливо, щоб юрист–учасник законодавчого процесу або 

учасник групи з підготовки проекту нормативного акта сприяло своєчасному впровадженню ратифікованих 

міжнародних конвенцій в національне законодавство, щоб вони не залишалися на рівні відношенні. 

Потребують серйозної уваги юриста питання імплементації: європейських конвенцій з питань забезпечення 

прав і свобод людини. 
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3. У стані юридичної практики, насамперед, діяльність судових і правоохоронних органів. Практична 

діяльність юриста є показником рівня правової культури в державі. Вона виражається в знанні законодавства, з 

налагодженій роботі з розгляду правових питань, юридичних справ і доведення їх до повного юридичного 

дозволу.  

Працівники суду, прокуратури, служби безпеки, міліції, митниці, адвокатури, нотаріату та інших 

державних і громадських структур, де застосовується праця юриста, тільки завдяки професіоналізму здатні 

підвищити правову культуру суспільства, соціальної групи, особи. 

Головне полягає не тільки в тому, щоб кожен юрист був проінформований про національних і 

міжнародних нормах по захисту прав і свобод людини, але і знав, яким чином впроваджувати їх з повсюдну 

практику правового захисту і вміло робив це. 

Сьогодні в Україні є механізми, які так чи інакше забезпечують виконання приписів Конституції 

України, положень Європейської Конвенції про захист прав і основних свобод людини. Діє Конституційний 

суд. При кожному обласному управлінні юстиції створені регіональні відділення Національного бюро у справах 

дотримання Конвенції про захист прав і основних свобод людини. Їхня діяльність спрямована на усунення 

порушень норм Конвенції, збору доказів про порушення прав людини. Співробітництво державних і 

недержавних структур, покликаних надавати їм ефективну допомогу з справі захисту прав і свобод людини, 

здатне дати плідні результати і, перш за все, підняти правову активність громадян, без якої не може бути 

високого рівня правової культури суспільства. 

4. В затвердження режиму законності і правопорядку. Стан фактичної впорядкованості суспільних 

відносин, врегульованих з допомогою правових коштів. змістом яких є сукупність правомірних дій суб'єктів 

права, залежить, насамперед, від неухильного дотримання законів юристами як посадовими особами. 

Правопорядок у суспільстві – показник правової культури не тільки суспільства, але і кожного громадянина. Не 

можна стверджувати правопорядок не правовими засобами. Юрист – це барометр стану законності, а його 

переконання в необхідності дотримання правових приписів є надійною основою режиму дотримання законності 

громадянами і зміцнення правопорядку в суспільстві. У механізмі затвердження правопорядку юристу 

належить відповідальна роль як варту прав людини. 

Так. особливість роботи співробітників міліції полягає в тому, що вони стикаються з широкими 

верствами населення, найбільш часто з людьми, які не порушують громадський порядок, а звертаються за 

роз'ясненнями, довідками, допомогою, сприянням. Співробітники міліції проводять профілактичні бесіди або 

просто відповідають на питання громадян. За їх діям, культурі громадяни часто судять про міліцію в цілому. Із 

зростанням правосвідомості і культури населення міліція частіше контактуватиме з законослухняною частиною 

населення. Від уміння поводитися, роз'яснювати норми права і виконувати професійні обов'язки залежить 

авторитет законів, держави і міліції, правопорядок в суспільстві. 

Основні спеціальні засоби впливу професійно–правової культури юриста на правову культуру 

суспільства можна звести до таких напрямів: 

1) забезпечення належної якості прийнятих законів та інших нормативно–правових актів; 

2) справедливе відправлення правосуддя і виконання інших професійних обов'язків; 

3) запобігання правопорушенням та своєчасне розкриття злочинів; 

4) професійне виконання кожним юристом його повноважень без бюрократичних зволікань у певний 

термін і якісно: 

5) правова просвіта суспільства щодо засад і змісту правової держави: 

6) інформування громадян про їх права та обов'язки, про законні способи їх здійснення; 

7) вміння професійно захищати права людини і громадянина тощо. 

Рівень правової культури професійної групи юристів визначається ступенем розвитку культури 

кожного її члена, його юридичної освіти й рівнем кваліфікації. Кожен юрист на своєму робочому місці повинен 

відповідати посади, зміцнювати престиж своєї професії, підвищувати правову культуру суспільства. 

Існує велика кількість юридичних і наукових думок і особливостей правової ситуації в Україні.  

На даний момент у нашій країні розвивається юридична освіта. Вона стала популярною у наш час. З 

одного боку це дуже перспективно для нашої країни, але з іншого – це може призвести до безробіття, оскільки 

юристів стало набагато більше, ніж самих підприємств, установ, організацій, незалежно від форм власності.  
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ІНТЕРАКТИВНІ ТЕХНОЛОГІЇ НАВЧАННЯ 

В ПОЗАКЛАСНІЙ ІСТОРИКО-КРАЄЗНАВЧІЙ РОБОТІ З УЧНЯМИ СТАРШОЇ ШКОЛИ 

 

У статті аналізується проблема використання інтерактивних технологій навчання в позакласній 

історико-краєзнавчій роботі в старшій школі. 

Ключові слова: інтерактивні технології навчання, історія краю, позакласна історико-краєзнавча 

робота. 

Шульга Ю.Г. Интерактивные технологии обучения во внеклассной историко-краеведческой 

работе с учениками старшей школы 

 В статье анализируется проблема использования интерактивных технологий обучения во внеклассной 

историко-краеведческой работе в старшей школе. 

Shulga Y.G. Interactive learning technologies in extracurricular local historical work with high school 

students. 

In article analyzes the problem of the use of interactive learning technologies in extracurricular local 

historical work in high school. 

Key words: interactive learning technologies, local history, extracurricular local historical work. 

 

Постановка проблеми. У контексті національного і культурного відродження України особливої 

актуальності набувають завдання вивчення історії рідного краю, залучення учнів та молоді до пізнання 

величезної історико-культурної спадщини, зростання національної свідомості громадян, піднесення їх 

духовності. 

Навчити дітей вчитися, прищепити їм стійкий інтерес до минулого шляхом засвоєння історико-

краєзнавчих знань, прагнення самостійно духовно збагачуватися, творчо розвиватися – такі завдання постають 

перед вчителем при проведенні позакласної історико-краєзнавчої роботи з учнями старшої школи. Реалізацію 

освітніх, розвиваючих, виховних завдань у даному напрямку  найбільш повно забезпечать інтерактивні 

технології навчання, які відіграють ключову роль в активізації пізнавального інтересу, розкритті творчого 

потенціалу учнів.  

Аналіз актуальних досліджень. Дослідженню сутності інтерактивних технологій навчання, їх 

характеристиці та застосуванню у практиці сучасної школи присвячені роботи українських методистів О.І. 

Пометун,                      Л.В. Пироженко, К.О. Баханов, М.В. Кларін, білоруські науковці В.Д. Симоненко, Н.В. 

Фомін, російський дидакт В.В. Гузєєв тощо. 

Аналіз літератури з питань організації позакласної історико-краєзнавчої роботи доводить, що дана 

проблема досліджувалась у різних аспектах.  

У період становлення системи шкільного краєзнавства (20-ті рр. ХХ ст.) питання змісту, засобів, форм і 

методів вивчення рідного краю розробляли відомі методисти-краєзнавці К. Дубняк, Л. Лазаріс, Л. Миловидов, 

П.Мостовий, О. Музиченко тощо.  

Методичні підходи до відбору та використання історико-краєзнавчого матеріалу на уроках історії та в 

позакласній роботі з історії розроблені радянськими дослідниками А. Вагіним, П. Івановим, М. Лисенком,                    

М. Мілоновим, Г. Матюшиним, І. Прусом. Найбільш ґрунтовно методику організації позакласної історико-

краєзнавчої роботи у радянський період описав Д. Кацюба у праці «Историческое краеведение в школе» (1973 

р.).  

Теоретичні та практичні питання застосування різноманітних форм організації позакласної історико-

краєзнавчої роботи на сучасному етапі у своїх працях розглядають М. Варшавська, Я. Серкіз, Я. Треф’як, М. 

Ходос,                 М. Шеремет та ін. 

Мета статті – розкрити особливості використання інтерактивних технологій навчання в позакласній 

історико-краєзнавчій роботі з учнями старшої школи. 

Виклад основного матеріалу. Слово «інтерактив» походить від англійського «interact», де «inter» – 

взаємний і «act» – діяти. Отже, інтерактивний – здатний до взаємодії, діалогу. 

Інтерактивне навчання – це спеціальна форма організації пізнавальної діяльності, яка має конкретну, 

передбачену мету – створити комфортні умови навчання, за яких кожен учень відчує свою успішність, 

інтелектуальну спроможність [6, с. 8 – 9].  

Сучасні українські методисти О.І. Пометун та Л.В. Пироженко зазначають, що «суть інтерактивного 

навчання полягає в тому, що навчальний процес відбувається за умови постійної, активної взаємодії всіх учнів. 

Це співнавчання, взаємонавчання (колективне, групове, навчання у співпраці), де і учень і вчитель є 

рівноправними, рівнозначними суб’єктами навчання» [6, с. 9]. Сучасний дослідник К.О. Баханов розглядає його 
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як навчання, спрямоване на активізацію пізнавальної діяльності учнів за допомогою організації спілкування 

між собою, учнів з учителем, між групами, що спрямоване на розв’язання спільної навчальної проблеми [3, с. 

117]. 

У свою чергу М.В. Кларін [5, с. 12] визначає інтерактивне навчання як переклад англомовного терміну 

«interactive learning», який означає навчання (стихійне або спеціально організоване), засноване на взаємодії та 

навчання, побудоване на взаємодії.  

Посилаючись на розробки сучасних методистів, ми розуміємо інтерактивне навчання як навчання у 

взаємодії, спрямоване на активізацію пізнавальної діяльності учнів, що відбувається у формі діалогу (полілогу) 

між учнями, учнями і викладачем, учнівськими міні-групами на засадах співробітництва та співтворчості. 

У трактуванні поняття «інтерактивні технології» ми зустрічаємо деякі розбіжності. Наприклад, О.І. 

Пометун та Л.В. Пироженко розглядають інтерактивні технології як окрему групу технологій та 

протиставляють їх активним технологіям завдяки принципу багатосторонньої комунікації [6, с. 8]. Поряд з цим 

білоруські науковці В.Д. Симоненко та Н.В. Фомін включають інтерактивні технології до складу активних 

технологій навчання разом з технологіями проблемного навчання, технологіями навчального співробітництва, 

ігровими та комп’ютерними технологіями [3, с.  83]. 

Російський дидакт В.В. Гузєєв бере за основу класифікації характер інформаційної взаємодії та 

визначає три навчальних режими: інтраактивний – коли інформаційні потоки проходять всередині самого учня 

(самостійна робота), екстраактивний – коли інформаційні потоки циркулюють поза об’єктом навчання або 

направлені на нього (лекція) та інтерактивний – коли інформаційні потоки є двосторонніми (діалог) [5, с. 48]. 

Звідси, враховуючи визначення поняття «інтерактивні технології»             О. Пометун та Л. Пироженко, 

ми розкриваємо сутність інтерактивних технологій навчання так: інтерактивні технології навчання – це 

технології, що включають в себе чітко спланований результат навчання, використання окремих інтерактивних 

методів та прийомів, що забезпечують активний характер взаємодії учасників навчального процесу на засадах 

співпраці та співтворчості. Слід відмітити, що наявність інтерактивних технологій навчання в позакласній 

історико-краєзнавчій роботі з учнями старшої школи лише підсилює пізнавальні процеси учнів, сприяє 

розвитку в них дослідницьких умінь та творчого потенціалу кожного учня зокрема. 

У сучасній методиці навчання історії найбільш уживана класифікація інтерактивних технологій 

українських методистів О.І. Пометун і                    Л.В. Пироженка (в залежності від форм навчання): 

1. Інтерактивні технології кооперативного навчання.  

2. Інтерактивні технології колективно-групового навчання.  

3. Інтерактивні технології ситуативного моделювання.  

4. Інтерактивні технології відпрацювання дискусійних питань [6, с. 27].  

Розглянемо детальніше можливості реалізації інтерактивних технологій навчання в позакласній 

історико-краєзнавчій роботі. 

До інтерактивних технологій кооперативного навчання відносять: «Робота в парах», «Ротаційні 

трійки», «Два – чотири – всі разом», «Карусель», «Робота в малих групах», «Діалог», «Синтез думок», 

«Спільний проект», «Пошук інформації», «Коло ідей», «Акваріум» і т. д. Дані технології можна широко 

використовувати в позакласній історико-краєзнавчій роботі, особливо під час проведення краєзнавчих засідань 

гуртків, факультативів, краєзнавчих вечорів, свят, фестивалів, на деяких етапах екскурсій, експедицій тощо. 

Застосування інтерактивних технологій кооперативного навчання сприяє об’єднанню дітей під час вирішення 

загальної задачі по вивченню історії рідного краю. Кожен учень за такої форми організації освітнього процесу 

навчання розуміє, що досягнення кінцевого позитивного результату при виконанні такого роду завдань і вправ 

можливо при спільних діях усіх членів колективу. У даному випадку освітня мета не може бути досягнута 

шляхом конкуренції, суперництва. Мета є спільною для всіх, досягнути її можливо тільки спільно, в процесі 

співтворчості, співпраці. При такій формі організації позакласної історико-краєзнавчої роботи учні вчаться 

грамотно висловлювати свої думки, сприймати інформацію, адекватно реагувати на неї, наводити аргументи, 

контраргументи, вчаться вести діалог, дискусії [6, с. 27 – 34].  

Інтерактивні технології колективно-групового навчання («Обговорення проблеми у загальному колі», 

«Мікрофон», «Незакінчені пропозиції», «Мозковий штурм», «Навчаючись – учусь», «Мозаїка», «Аналіз 

ситуації» (Case-study), «Вирішення проблем», «Дерево рішень» і т.д.) дозволяють урізноманітнити позакласну 

історико-краєзнавчу роботу, підсилюють зацікавленість учнів, активізують творчу роботу над дослідженням 

особливостей історичного розвитку рідного краю [6, с. 34 – 42]. 

Використання технологій колективно-групового навчання передбачає фронтальну, спільну роботу всієї 

аудиторії з вирішення певної проблеми. Завдання викладача – активізувати учнів до вирішення проблеми. 

Кожен, хто навчається, висловлює думки, свою позицію, не боячись осуду, неприйняття його точки зору. 

Проблема може мати і декілька способів вирішення, кількість висунутих учнями пропозицій щодо вирішення 

проблеми в кінцевому підсумку обов’язково призведе до її якісного вирішення і досягнення мети навчання. Так, 

технології «Навчаючись – учусь», «Мозаїка» передбачають об’єднання учнів у групи, і застосовуються тоді, 

коли необхідно за короткий проміжок часу оволодіти великим обсягом інформації. Їх можна використати на 

факультативних заняттях, на засіданнях гуртка тощо.  
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Технологія «Аналіз ситуації» (сase-study – англ. мова, Fallstudie – нім. мова.) передбачає аналіз 

конкретних практичних ситуацій, тобто ситуацій, які відображають реальні події історії рідного краю, що 

відбувалися в минулому або відбуваються в даний момент. Також можливе застосування штучно 

сконструйованих ситуацій, але таких, які гіпотетично могли б відбутися в дійсності [6, с. 43].  

До інтерактивних технологій ситуативного моделювання О. Пометун та    Л. Пироженко відносять 

симуляції та імітаційні ігри: «Судове слухання», «Громадське слухання розігрування ситуацій за ролями: 

«Рольова гра», «Відтворення сценки», «Драматизація» і т.д. Дані технології доречно застосовувати на 

краєзнавчих вечорах, фестивалях, святах, на факультативних та гурткових заняттях тощо [6, с. 47]. 

Значного поширення сьогодні набуває поширення поняття «симуляція» або «імітація», що 

передбачають копіювання, відтворення, імітацію, наприклад, відтворення історичних подій рідного краю, та 

діяльність громадських, соціальних інститутів у спрощеному вигляді. Застосування ігор у навчально-виховному 

процесі сприяє активізації учнів у процесі пізнання, розвитку пізнавального інтересу до історії рідного краю, 

сприяє створенню позитивної психологічної атмосфери у колективі.  

Слід зазначити, що використання інтерактивних технологій даного виду потребує ретельної підготовки 

вчителя, оскільки саме він встановлює цільову необхідність застосування тієї чи іншої гри в позакласній 

історико-краєзнавчій роботі, її кінцеві результати. Важливим моментом є вміння зацікавити учнів майбутньою 

ігровою діяльністю, мотивувати їх до виконання ролей, продумати правила гри або спрогнозувати хід розвитку 

гри, дібрати зміст навчального краєзнавчого матеріалу, шляхи поповнення інформації, необхідної для 

вирішення проблеми, спосіб проведення заключного обговорення результатів гри з виходом на отриманий 

досвід, почуття учнів у момент виконання ролі.  

До інтерактивних технологій відпрацювання дискусійних питань методисти відносять: «Метод ПРЕС», 

«Зайняти позицію», «Зміни позицію», «Шкала думок», «Континуум», «Дискусія», дискусія в стилі 

телевізійного ток-шоу, «Оціночна дискусія», «Дебати» і т.д. [6, с. 49 – 60].  

У позакласній історико-краєзнавчій роботі дискусія сприяє продуктивному вирішенню спірного 

завдання, дискусійного питання колективом, групою учнів у процесі їх спільної, активної діяльності. Завдяки 

дискусійним технологіям учні навчаються чітко виражати і самостійно відстоювати власну позицію, 

прислухатися до думки оточуючих, наводити логічні аргументи на захист своєї позиції, при необхідності 

вишукувати контраргументи, що сприяють зміні установок, думок учасників дискусії. У процесі обговорення 

поглиблюються, уточнюються знання з історії рідного краю. Використання технологій відпрацювання 

дискусійних питань сприяє підвищенню мотивації учнів до вивчення минулого, формування власного 

світогляду, розвиває їх критичне мислення [2].  

Аналіз практики сучасної школи щодо проведення позакласної історико-краєзнавчої роботи засвідчує, 

що одним із поширених видів інтерактивного навчання є «Спільний проект». Організація проектної діяльності 

учнів передбачає розв’язання тієї чи іншої практично або теоретично значущої проблеми, оформленої у вигляді 

кінцевого продукту (виріб, сценарій, плакат, реферат, стендову доповідь, мультимедійну презентацію, досвід 

діяльності, знання, уміння тощо). Проект характеризується такими ознаками: наявність соціально значущого 

завдання; планування дій щодо розв’язання проблеми; пошук інформації, яка потім буде оброблена й 

осмислена; створення продукту, що являє собою результати цієї діяльності; презентація продукту. 

Реалізація проекту відбувається у чотири етапи: підготовчий, виконавчий, презентаційний та  

підсумковий [5, с. 34].  

Як приклад, ми пропонуємо історико-краєзнавчий проект «Перлини Роменського краю», який створили 

учні  9 – 11 кл. Рогинської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів Роменського району [8]. 

Мета проекту – узагальнити і систематизувати знання учнів про Сім чудес Роменщини; розвивати 

вміння працювати в групах, комунікативні вміння, уміння висловлювати власну точку зору;виховувати 

шанобливе ставлення до минулого нашого народу; пробуджувати інтерес до культурної спадщини рідного 

краю; прищеплювати бажання розвивати і примножувати знання про національні надбання своїх пращурів, 

виховувати любов до рідної землі. 

Очікуваний результат – глибоке засвоєння навчального матеріалу з теми «Перлини Роменського краю»; 

формування навичок роботи з додатковими джерелами інформації; створення презентації «Перлини 

Роменського краю» та фотоальбому «Сім чудес Роменщини». 

Тип проекту: груповий, середньотривалий. Термін проведення – 1,5 місяця. Учасники проекту – учні 9 

– 11 кл. Рогинської загальноосвітньої школи Роменського району. Консультанти: учитель історії, працівники 

бібліотеки, батьки. 

Реалізація проекту проходила у 5 етапів: 

• І. Підготовчий етап. 

• ІІ. Початок роботи над проектом. 

• ІІІ. Робота за планом проектної діяльності. 

• ІV. Презентація проекту. 

• V. Оголошення результатів презентації проекту  
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На першому етапі вчитель познайомив учнів з темою та метою проекту. Для підсилення мотивації 

діяльності було використано інтерактивну технологію навчання «Мозковий штурм», яка наштовхнула дітей 

виділити «Сім чудес Роменщини» [4]. Разом з учнями була спланована подальша робота над проектом та 

створено 7 творчих груп, які розподілили між собою дослідження культурних надбань Роменщини таким 

чином: 1-ша група (Група Посульських курганів); 2-га група (Комплекс соборів Роменщини - Комплекс собору 

Святохо Духа, Вознесенська церква та колокольня, церква Св. Миколая, Миколаївська церква, церква Святої 

Трійці); 3-тя група (Природні та духовні пам’ятки рідного краю – Свята криниця, Дуб-Король, Свірипчин дуб) 

[1]; 4-та група (Пам’ятники відомих людей Роменщини – А.А.Деревської, Т.Г.Шевченка та героя громадянської 

війни І.Ф.Федька, пам’ятник П.Калнишевському); 5-та група (Роменський краєзнавчий музей); 6-та група 

(Басівське городище); 7-ма група (Глинська фортеця) (ІІ етап) [9]. 

На третьому етапі діти опрацьовували зібраний матеріал, консультувалися з вчителем історії, 

бібліотекарем, батьками, проводили конкурси малюнків та фотографій. Під час здійснення проекту була 

організована екскурсія до Роменського краєзнавчого музею, до пам’ятників відомих людей Роменщини, 

комплексу соборів Роменщини [7]. Вчитель історії допоміг систематизувати зібрану інформацію, на основі якої 

було створено презентацію «Сім чудес Роменщини» та фотоальбом «Сім чудес Роменщини» (IV етап).  

На останньому етапі проекту були підведені загальні підсумки проекту. Інтерактивна технологія 

«Мікрофон» дала змогу з’ясувати, які нові знання, уміння та навички діти здобули, чи сподобалося їм 

працювати в групах і які вони мають побажання щодо використання інтерактивних технологій навчання в 

позакласній історико-краєзнавчій роботі.  

Висновки і перспективи подальших досліджень. Таким чином, інтерактивні технології навчання є 

спсобом активного пізнання, заснованого на взаємодії, діалозі рівноправних суб’єктів – вчителя та учнів за 

наявності спільної мети навчання, запланованого результату, з опорою на суб’єктний досвід кожного учня, що 

протікає в психологічно комфортних умовах, в атмосфері взаємної підтримки, співтворчості, співпраці. 

Застосування інтерактивних технологій в позакласній історико-краєзнавчій роботі з учнями старшої школи 

допомагає урізноманітнити навчально-виховний процес, сприяє активізації творчості учнівської молоді під час 

дослідження різноманітних проблемних питань з історії рідного краю.   
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ДО ПРОБЛЕМИ САМОРЕАЛІЗАЦІЇ У ПРОФЕСІЙНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ: 

ТЕОРЕТИЧНИЙ АСПЕКТ 

 

У статті аналізується термін ”самореалізація” у науковій літературі,   розглядається функційне 

значення даного феномену; подано рівні та переваги  самореалізації у професійній діяльності. 

Ключові слова: самореалізація, професійна діяльність, переваги самореалізації. 

Бірюкова Л. А. К проблеме самореализации в профессиональной деятельности. 

 В статье анализируется понятие “самореализация” в научной литературе, рассматривается 

функциональное значение даного феномена; подаются уровни та особенности самореализации в 

профессиональной деятельности. 

Ключевые слова: самореализация, профессиональная деятельность, особенности самореализации. 
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Birukova L. А. To the problem of realization in professional aktivity:theoretical aspect. The article analyses 

the notion “selfrealization” in scientifical literature, points out the functional meaning of this phenomenon gives the 

levels and peculiarities of selfreali zation in professional activity. 

Key words: realization, professional aktivity, creativ realization. 

Постановка проблеми. У теоретичних та практичних дослідженнях сучасної освіти найбільш яскраво 

виділяється позиція суб'єктної значущості людини – учня чи вчителя, індивідуальний внутрішній потенціал, 

особистий досвід, резерви розвитку тощо. Внаслідок цього суб'єктні можливості людини все більше 

привертають увагу вчених різних напрямків, розкриваються у наукових дослідженннях філософії, соціології, 

психології, педагогіки. Вирішення проблеми максимальної активізації субєктних можливостей учнів завдяки 

самореалізації у навчальній діяльності, зокрема музичній, ускладнюється недостатньою систематизацією та 

науковою обгрунтованістю різних аспектів самореалізації учнів, залежністю даного феномена від умов 

організації навчально-виховного процесу, сформуваністю різних типів освітніх установ. У зв’язку з цим 

особливого значення набуває розробка  проблеми самореализації у професійній діяльності.   

Аналіз актуальних досліджень. У працях А. Адлер, І. Матинюк, Л.Сохар, А.Родженс, Е. Фром, К 

Хорні та ін. проблема самореалізації розглядається як унікальна можливість виразу власного ―Я‖, як поєднання 

особистісного та діяльнісного, що дозволяє висвітлювати даний процес з точки зору формуючої предметної 

діяльності.  

Мета статті – розглянути функційне значення самореалізації у професійній діяльності. 

Виклад основного матеріалу. Вивчення зарубіжних та вітчизняних концепцій, присвячених темі 

актуалізації особистісних потенцій суб'єкта у реально мінливих життєвих умовах, виявило протиріччя в 

тлумаченні поняття "самореалізація". Це зумовило необхідність уточнення сутності досліджуваного феномену в 

науково-методичній літературі.  

Термін ‖самореалізація‖ (selfrealization) вперше наведено у словнику з філософії та псіхології, виданого 

у 1902 р. в Лондоні: ―самореалізація – здійснення можливості розвитку особистості‖, самореалізація – це 

процес покладання-здійснення Людиною свого ―Я‖ у світі [1, 35]. Підтвердженням цьому є визначення 

самореалізації поданого у Оксфордському словнику: ―самореалізація - це реалізація власний зусиль людини, 

можливости розвитку власного ‖ Я‖. 

У психологічному словнику подано таке визначення самореалізації: ‖самореалізація – це збалансоване 

та гармонійне розкриття усіх аспектів особистості, розвиток генетичних та особистісних можливостей‖ [3]. За 

редакцією П. Горностая та Т.Титаренко цей термін розглянуто у декількох значеннях, як-от: 

- здатність людини об'єктивно поєднювати багатство власного внутрішнього світу у будь-якій формі 

діяльності (праця, гра, пізнання, спілкування тощо); 

- процес удосконалення (перетворення) здібностей та особистісних потенцій (планів та установок) у 

власній діяльності; 

- прагнення розвивати сильні сторони власної особистості. 

У соціально-психологічному аспекті дослідники Л. Сохань, В.Тихонович, І.Мартинюк, В. Маркін 

проблему самореалізації особістості розглядають з позиції вищіх суспільних інтересів, як мету соціальної 

перебудови суспільства, у якому певне місце відводиться людині. Наприклад, Л. Сохань, В. Тихонович, І. 

Мартинюк обґрунтовують критерії та принципи розумної побудови життя, механізми и способи самореалізації, 

а саме: 

- самореалізація – це прагнення людини повністю реалізувати себе у соціумі; 

- самореалізація – це максимально ефективне використання людиною всіх якостей, якими наділила 

його природа; 

- самореалізація – це найвища точка розвитку людини; 

- cамореалізація – це шлях до щасливого існування в реальності, усвідомлення сенсу життя та 

придбання мудрості. 

З цих прозицій наукове обгрунтування феномену ―самореалізація‖ все більше набуває значення у 

різних наукових сферах.  

У зарубіжній психології проблему реалізації людиною своєї сутності і духовного становлення 

особистості  розглядали А. Адлер, А. Маслоу, Г. Олпорт, К. Роджерс, В. Франкл, К. Хорні, Е. Еріксон, К. Юнг 

та ін У концепціях освіти , що склалися у руслі гуманістичної психології (А. Маслоу, Г. Олпорт, К. Роджерс, В. 

Франкл та ін) стверджується, що безперервний розвиток і самореалізація є основою людського існування. 

Людина – це активно спрямована у майбутнє творча істота, віна сама вибирає свою долю у відповідності зі 

своїми смислами і цінностями, що дає їй свободу.  

На думку американського психолога А. Маслоу, людина у процесі самореалізації (самоствердження, 

саморозвитку, самоактуалізації) безперервно рухається до ідеалу можливої досконалості. Чим досконаліше 

результати її діяльності, тим глибше особистість переживає процес самореалізації, потребу до самоактуалізації 

– вищого рівня ієрархії потреб. Він виділяє п'ять груп потреб, які представляють собою блоки приватних потреб 

і запитів людини: фізіологічні потреби, соціальна захищеність, потреба в соціальних зв'язках, потреба в повазі і 

самоповазі, потреба до  самоактуалізації. Людина з високим рівнем самоактуалізації присвячує своє життя 
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пошуку справжніх "вищих цінностей - Істини, Краси, Доброті, Досконалості". Дослідник відзначає, що при 

придушенні вищих потреб наступає захворювання душі, тому необхідно вміти прислухатися до самого себе, 

щоб потім проявити себе або актуалізуватися.  

Психолог і терапевт К. Роджерс вважає прагнення людини реалізувати себе, проявити свої потенційні 

можливості головним спонукальним мотивом творчості, присутнім у кожному індивіді у відповідних умовах. У 

зв'язку з цим, К Роджерс виділяє два типи навчання: інформаційне, що забезпечує просте знання фактів, і 

значуще вчення, яке дає дієві знання, необхідні їм для самозміни і саморозвитку. Вчений вважає пріоритетним 

напрямком особистісний розвиток, розвиток адекватної та гнучкої "Я-концепції", що формується у процесі 

взаємодії об'єкта з навколишнім середовищем, є інтегральним механізмом саморегуляції поведінки. К. Роджерс 

вважає, що особистість найповніше виявляє себе у досвіді, який включає все те, що відбувається з людиною в 

даний момент і доступно свідомості. Вчений позначає самореалізації: позитивне ставлення з боку оточуючих; 

задоволення потреби в безпеці, впевненість у майбутньому; сприятлива соціальна ситуація розвитку 

(положення дитини в сім'ї, умови виховання); задоволення потреб в любові і дружбі, соціальний статус; 

самоповага, позитивна " Я-концепція"; самопізнання, ступінь відкритості своєму досвіду переживань; 

самовизначення, знаходження свого сенсу у житті; прагнення до задоволення когнітивних і естетичних потреб, 

потреби знати і розуміти; успіхи і досягнення особистості в різних видах діяльності; право на вибір 

особистісно-значущих видів діяльності; здатність до самоорганізації, саморегуляції; пізнання інших людей і 

встановлення взаємовідносин з ними, щирість і відкрите дипломатичне спілкування. 

Істотний внесок у розвиток ідеї самореалізації та виявлення умов її здійснення внесли А. Адлер, Е. 

Фромм, К. Хорні, Е. Еріксон, К. Юнг та ін. Австрійський психолог А. Адлер визначає індивідуальний характер 

самореалізації як прагнення вперед до значимим цілям, що вибираються індивідуально. 

Умовою самореалізації особистості, на думку швейцарського психолога К.Юнга, є набуття "самості" - 

величини, що відноситься до свідомого "Я" і позначає цілісність людини. "Самість" вчений визначив як 

результат прагнення різних компонентів особистості до єдності. З його точки зору, людина, набуваючи нові 

вміння, досягає нових цілей і реалізує себе більш повно. 

На думку американського психолога Карен Хорні, самореалізація – це вираз реального власного "Я"; це 

цілеспрямована внутрішня сила, загальна для всіх людей, але унікальна і творча, що спонукає людину до 

реалізації закладених в ньому можливостей;зростання і усвідомлення себе самого. До умов самореалізації вона 

відносить систему цінностей, яка виростає з прагнення до самореалізації.  

У працях вітчизняних психологів Б. Ананьєва, Л.Виготського, С.Рубінштейна, Б.Теплова  та ін. 

проблема самореалізації розглядається у поєднанні особистісного та діяльнісного. Методологією для  розуміння 

самореалізації особистості виступає діяльнісний підхід, що дозволяє висвітлювати даний процес з точки зору 

формуючої предметної діяльності. Досліджуючи природу особистості і позначаючи індивідуальність як основу 

особистості, Б. Ананьєв приходить до висновку, що одним з важливих індикаторів людської індивідуальності є 

творча активність, яка розкривається у  творчій діяльності через реалізацію в ній всіх можливостей історичної 

природи людини.  

У руслі міркувань про діяльнісні форми творчої активності індивіда цікавою є думка Н. Щукової, яка 

вважає, що активність школяра, супроводжуючи весь процес становлення особистості, проявляється у творчій 

діяльності і розвивається, просуваючись по різних рівнях: 

1. Репродуктивно-наслідувальна активність, за допомогою якої досвід діяльності накопичується через 

досвід іншої людини.  

2. Пошуково-виконавська активність представляє більш високий рівень, оскільки тут має місце велика 

ступінь самостійності. На цьому рівні потрібно прийняти поставлену задачу і самому відшукати засоби її 

виконання. 

3. Творча активність являє собою вищий рівень, оскільки сама задача та шляхи її вирішення нові та 

оригінальні [5, 37]. 

 С. Рубінштейн вважає, що діяльність суб'єкта перевіряється у своїх діяннях. Це  дозволяє визначити 

самореалізацію одним з найважливіших мотивів людської діяльності. Сучасний психолог М. Гінзбург розглядає 

самореалізацію як важливий фактор  життєдіяльності але у єдності зі самопізнанням. Самопізнання він 

відносить до ціннісно-смислової площини (як усвідомлення якихось привласнених цінностей як своїх власних), 

а самореалізацію - до просторово-часової площини (як втілення цих цінностей у певних видах діяльності). 

Вчений виділяє два аспекти самореалізації: простір і характер самореалізації, характер якої з позитивної точки 

зору трактується як творчий, а з негативною як репродуктивний. 

Як бачимо, проблема самореалізації особистості у психології розглядається у поєднанні особистісного і 

діяльнісного початків у житті людини. Особистісна і соціальна обумовленість самореалізації дозволяє 

позначити її як процес внутрішньоособистісний (психологічний) і зовнішньої (соціокультурно-особистісної) 

інтеграції. В той же час самореалізація як самостійний напрям педагогічних дослідженнях сягає далеко у глиб 

історії. 

Унікальним прикладом педагогіки, що базується на глибокій повазі до особистості вихованця є 

педагогічна система Царськосельського ліцею, побудована на ідеях Руссо директорами В. Малиновським і Е. 
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Енгельгардтом. На думку З. Равкіна, дана система сприяла самостійної різнобічної діяльності ліцеїстів, 

зверненої до різних сторін психіки: інтелектуальної, фізичної, сенсорної, художньо-естетичної. Організація 

самодіяльних груп за інтересами, літературні об'єднання, випуск кількох літературних журналів та інші види 

творчої діяльності в повній мірі сприяли розвитку творчої самореалізації ліцеїстів, як у навчальній діяльності, 

так і у дорослому житті, різнилася у більшості випускників творчої цивільної самореалізації [3, 205]. 

Різні аспекти самореалізації особистості вивчалися вітчизняними педагогами кінця XIX – початку XX 

ст. Наукові праці та практична діяльність К. Ушинського, Л.Толстого, В. Вахтерова, А. Блонського, К. 

Вентцель, В. Зіньківського були направлені на розкриття і вдосконалення природи дитини, надання 

максимальних можливостей для реалізації особистісних властивостей учня, розвиток творчої самостійності. 

Погляди П. Каптерева, А. Макаренко, В.  Сорока-Росинського, С. Шацького та ін педагогів щодо проблеми 

самореалізації спиралися на визнання самостійної цінності особистості, її індивідуальну винятковість. 

Розглядаючи розвиток як природне прагнення, а свободу як його необхідний засіб, вони стверджували, що 

саморозвиток складає внутрішню сутність освітнього процесу, що забезпечує процес самореалізації [3, 68]. 

     Проблема самореалізації особистості як її творчого ставлення до себе і до світу отримала свій 

розвиток у дослідженнях М. Гінзбурга, Л. Рувинского, В.Сухомлинського та ін. На їх думку, самореалізація – 

це тривалий процес, пов'язаний з внутрішнім розвитком особистості, її цілепокладанням, переживанням власної 

активності. Сучасні дослідники О. Газман, А. Мудрик, Г. Селевко та ін велику увагу приділяли таким аспектам, 

як вироблення життєвої позиції, встановлення доцільних міжособистісних відносин, формування адекватної 

самооцінки, що сприяють забезпеченню й розвитку елементів самореалізації .  

Л. Коростильова визначає самореалізацію як здійснення можливостей розвитку "Я" за допомогою 

власних зусиль, співтворчості, співпраці з іншими людьми, соціумом та світом у цілому. Розуміючи 

самореалізацію як механізм розвитку особистості, Є. Горячева визначає її як процес переходу потенційних 

здібностей в актуальні, що  включає змістовний і процесуальний компоненти. 

У багатьох дослідженнях сьогодення самореалізація виділяється як головний напрямок пошуку і опису 

прогресивних педагогічних ідей, технологій. Так, ідея самореалізації позначена у парадигмі особистісно 

орієнтованої освіти та навчання (Є.Бондаревська, В. Сєріков, І.Якиманська та ін); виступає провідним 

напрямком теорії про єдність професійного та особистісного розвитку (Л. Мітіна); є головною  метою в 

організації евристичного навчання (А. Хуторський). 

На думку дослідників процесу самореалізації учнів М. Коваленко та Т.Рожевої, самореалізація 

безмежна у будь-якому віці, вона є процесом і результатом злиття унікальної особистості та об'єктивного світу, 

що відбувається у результаті різноманітної навчальної діяльності. До ознак процесу самореалізації вони 

відносять: спрямованість, мотиви,  ціннісні орієнтації,  розширення сфери діяльності. 

Спираючись на дані подані видатними психологами і педагогами ми можемо виділити наступні  

пепреваги самореалізації: 

- самореалізація дозволяє пізнати себе, з'ясувати всі свої позитивні і негативні якості; 

- самореалізація допомагає знайти сенс існування, позбутися від туги, нудьг депресії; 

- самореалізація допомагає любити і цінувати себе, позбутися почуття «непотрібності» і самотності. 

- самореалізація  допомагає виявити риси характеру , таланти. 

- самореалізація рухає людину вперед, допомагає розвиватися і вдосконалюватися, ніколи не 

зупиняючись на досягнутому результаті. 

Висновки. На підставі проведенго аналізу можемо зробити висновок про те, що самореалізація є 

індивідуальним процесом; внутрішньою потребою індивіда;  проявляється у активній діяльнісній формі, має 

внутрішній та зовнішній плани; містить в основі потенціал особистості та її сутнісні сили, відстежується у 

динаміці навчального процесу. 
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ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ МОТИВАЦІЇ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ ТА ЛІТЕРАТУРИ 

 

У статті розглянуто методи та прийоми мотивації навчальної діяльності, проаналізовано шляхи 

формування й розвитку пізнавальних мотивів учнів, запропоновано творчі завдання для мотивування школярів 

на уроках української мови й літератури. 

Ключові слова: мотивація, навчальна діяльність, творчі завдання, пізнавальні ігри, інтерактивні 

технології. 

Шеметова Н.А. Пути формирования мотивации учебной деятельности на уроках украинского языка и 

литературы. 

В статье рассмотрены методы и приѐмы мотивации учебной деятельности, проанализированы пути 

формирования и развития познавательных мотивов учеников, предложены творческие задания для 

мотивирования школьников на уроках украинского языка и литературы.   

Ключевые слова: мотивация, учебная деятельность, творческие задания, познавательные игры, 

интерактивные технологии. 

Shemetova N. THE WAYS OF FORMATION THE MOTIVATION OF EDUCATIVE ACTIVITY ON THE 

CLASSES OF STUDYING UKRAINIAN LANGUAGE AND LITERATURE 

This article tells about different ways and methods of raising the motivation of educative activity. The ways of 

formation and the development of the cognitive grounds of pupils are also analyzed. This article offers different tasks 

for motivating the studying in Ukrainian learning classes. 

Keywords: motivation, educative activity, creative tasks, cognitive games, іnteractive technologies. 

 

Сучасна педагогіка характеризується переосмисленням і зміною багатьох поглядів і підходів, відмовою 

від деяких усталених традицій і стереотипів, пошуком нових педагогічних можливостей. На часі зміна 

філософії навчального процесу: перехід від фрагментарності до системності, від кількісної оцінки до якісної, 

від жорсткості до гнучкості, від оцінки до самооцінки. У цих умовах нового значення набуває мотивація як 

компонент освіти. Від мотивації школяра залежить його успішність, глибина й міцність знань, бажання й 

здатність навчатися.  

Доводиться визнати, що в стосунках із сучасними учнями традиційний (авторитарний) стиль 

спілкування часто не діє: вони не мають визнаних авторитетів (лише неформальні), легко сприймають новий 

матеріал, але так само швидко можуть його забувати, увага у них нестійка. І головне — вони не роблять того, 

чого не хочуть! Перед школою постала проблема втрати інтересу учнів до навчання. «Демотивація виражається 

в типових скаргах учителів: «Учні не хочуть учитися, батькам байдуже, як навчаються їхні діти». Ще два-три 

десятиліття тому це питання не стояло так гостро. Школа мала найбільший важіль впливу на дитину — 

жорсткий контроль, який виражався в оцінці на уроці та суворій перевірці з боку батьків, тепер оцінкою 

злякаєш мало кого з учнів, так само, як і батьків. Як наслідок — тривожні дані статистики: частка учнів, які 

успішно опановують загальноосвітню програму до закінчення основної школи, зменшується до 10 – 20 %» [4].  

Нині авторитарно-дисциплінарна модель навчання змінюється на особистісно орієнтовану, основні 

ознаки якої — взаєморозуміння, взаємоповага, творче співробітництво, тому й виникає потреба оновлюватися, 

розвиватися, спиратися на досягнення науки, досвід практиків, ураховувати об’єктивні фактори та 

прислуховуватися до педагогічної інтуїції.  

У цій статті маємо на меті  проаналізувати шляхи формування й розвитку пізнавальних мотивів учнів, 

розглянути найдієвіші методи та прийоми мотивації навчальної діяльності, наявні в арсеналі педагогічної 

науки, запропонувати зразки творчих завдань для мотивування школярів на уроках української мови й 

літератури. 

Існує кілька теорій мотивації діяльності людини, але для вчителя важливо одне: опанування способами 

створення на уроці такого навчального середовища, у якому б учні відчували внутрішню потребу вчитися. 

Це може бути за умови, коли учень самостійно ставить перед собою цілі й докладає зусилля для їхнього 

досягнення.  

Більшість дослідників стверджують, що учень на уроці повинен бути настроєний на ефективний процес 

пізнання, мати в ньому особисту зацікавленість, розуміти, що й навіщо він виконуватиме. Проблемам мотивації 

у своїх працях приділяли увагу В. Сухомлинський, О. Пометун, Л. Пироженко, І. Підласий, С. Рубінштейн, К. 

Роджерс, Н. Наволокова, А. Фасоля, Б. Житник, Л. Коваленко, С. Єлісеєва. 

Мотивація на уроці — не одноразова акція, а цілеспрямована робота, яка має організовувати й 

тримати в полі уваги учнівський інтерес до пізнання нового впродовж усього навчального часу, мотивувати 
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школяра слід на кожному етапі уроку. «Не так важливо навчати дітей, — наголошує К. Роджерс, — як важливо 

створити ситуацію, у якій дитина просто могла б учитися сама й робила б це із задоволенням» [2, с. 95]. Уроки 

мають захоплювати учнів, пробуджувати в них інтерес, навчати самостійного мислення та дій. 

  У статті «Мотивація шкільного навчання мови» Л. Коваленко наводить перелік методів і прийомів 

стимулювання навчальної діяльності, що впливають на активізацію внутрішньої мотивації: проблемно-

пошукові методи; навчальні дискусії; методи, які стимулюють пізнавальні потреби та ініціативу учнів, яка 

проявляється під час діяльності; прийоми зацікавлення, здивування; наведення цікавих прикладів, 

парадоксальних фактів; аналіз уривків із художньої літератури; цікаві аналогії; прийом парадоксу; створення 

ситуації новизни та проблемної ситуації; незакінчені завдання; пошук додаткової інформації; самостійне творче 

складання завдання; створення ситуації змагання  тощо [4]. 

Автор-укладач «Енциклопедії педагогічних технологій та інновацій» Н.Наволокова пропонує такі 

шляхи створення мотиваційних моментів на уроці: бесіда, проблемна ситуація, виготовлення саморобних 

наочних посібників, використання творчих завдань, ситуація успіху, мотивація на основі діяльнісного підходу 

до навчання, в процесі пізнавальних ігор та ігрових ситуацій, з допомогою прийомів роботи з текстом [1, с. 

118].  

Найбільш ефективними є, мабуть, проблемно-пошукові методи. «Початок мислення — в проблемній 

ситуації», — так визначав прийом, який найчастіше рухає пізнавальний інтерес, С. Рубінштейн [4]. Мотивація 

навчальної діяльності шляхом створення проблемної ситуації дозволяє поставити проблемні запитання, надати 

до уваги учнів логічну суперечність, для розв’язання та пояснення якої у дітей не вистачає знань.  

Наприклад, у 6 класі на уроці з теми «Словотвір» пропонуємо учням пояснити, ким були предки 

людей, що мають такі прізвища: Барок, Бондаренко, Бортник, Бровар, Гончаренко, Драгун, Кравчук, 

Крамаренко, Лимаренко, Литвин, Москалець, Олійник, Стельмах, Шевченко. За допомогою можна звернутися 

до етимологічного та тлумачного словників. 

Також може створюватися проблемна ситуація зі здивуванням або з подоланням труднощів. У 7 класі, 

вивчаючи правильне вживання дієприслівників у мовленні, учні мають відредагувати речення. 

1.  Насвистуючи веселу пісеньку, ноги несли його все далі й далі. 

2.  Грізно виблискуючи шаблею, кінь з вершником летів уперед. 

3.  Виходячи з вагона, у моєї валізки відірвалася ручка.  

4.  Пощипуючи траву й помахуючи хвостом, у коня задоволено мружилися очі. 

Використання творчих завдань є одним з найцікавіших прийомів мотивації навчальної 

діяльності. Це написання фантастичних оповідань, есе, віршів із використанням знань з предмета; складання 

кросвордів, сканвордів, загадок, каламбурів, акровіршів. 

Наприклад, у 7 класі під час вивчення активних і пасивних дієприкметників діти спробують написати 

твір-мініатюру «Даруйте людям квіти», використовуючи подані слова та словосполучення. 

Палаючі гвоздики, замріяні айстри, наповнені пахощами конвалії, вкриті краплистою росою троянди, 

нев’янучі хризантеми, розквітлі тюльпани, посіяні, вирощені, доглянуті, политі, зрізані, прив’ялі, подаровані 

квіти. 

Можливі такі варіанти роботи з кросвордом: 

◦ розгадати кросворд, заповнивши порожні клітинки; 

◦ сформулювати запитання до слів, що даються учням у заповненому кросворді; 

◦ заповнити кросворд, у якому виділено певні клітинки, з літер, що потрапили в них, скласти 

ключове слово та пояснити його зміст; 

◦ скласти кросворд, використавши поняття з вивченої теми. 

На уроці літератури в 9 класі учні отримують завдання скласти кросворд «Життя й творчість 

Григорія Сковороди», використовуючи подані слова, запитання записати самостійно, що спонукає до глибшого 

опрацювання й свідомого, вдумливого засвоєння теми.  

Філософ, поет, Чорнухи, притча, сопілка, трактат, скрипка, афоризми, бандура, Горацій, бас, 

Полтавщина, композитор, колегіум, піїтика, Томара, етика, Ковалинський, байкар, макрокосм, 

Просвітництво, мікрокосм. 

Дуже цікаво дітям буде вигадати нову пригоду казкового героя твору І.Калинця «Хлопчик-фігурка, 

який задоволений собою» або придумати власну версію подальшого розвитку подій оповідання Є. Гуцала 

«Сім’я дикої качки». 

Створена для учня ситуація успіху є міцним мотиваційним фактором. Зрозуміло, що в класі є діти, які 

не можуть засвоїти матеріал на високому й навіть середньому рівні. Для них можна застосовувати дозування 

викладу навчального матеріалу з обов’язковим закріпленням. На початку вивчення теми використовують 

репродуктивні методи навчання, а потім творчі. При цьому виникає проблема: як оцінити елементарні дії учня 

— відтворення невеликої дози матеріалу, виконання легкої самостійної роботи. Враховуючи те, що для деяких 

учнів таке навчання є максимально можливим, досягнення навчальної діяльності слід оцінювати не лише 

середнім, але іноді й вищим балом, прийом виправдовує себе, оскільки учні починають вірити у власні сили [1, 
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с. 121]. 

У цьому контексті можемо спиратися також на незабутні «Сто порад учителю» В. Сухомлинського: 

«Пам’ятайте, що нема абстрактного учня, до якого можна було б застосувати всі закономірності навчання й 

виховання. Нема для всіх учнів єдиних передумов успіху в навчанні. Та й саме поняття успіху –  відносне. 

Уміння правильно визначити, на що здатен учень у даний момент, – це складова педагогічної мудрості. Не 

можна вимагати від дитини неможливого. Будь-яка програма з предмета – це певний рівень, до якого різні учні 

йдуть по-різному. Учитель має визначити шлях кожного учня до цього рівня так, щоб учень досягав успіхів на 

своєму шляху пізнання й отримував від того радість. Успіх у навчанні – це стежина, що веде до того куточка 

дитячого серця, у якому горить вогник бажання бути хорошим» [7, с. 8]. 

Як відомо, в процесі ігор учні найбільш швидко та емоційно сприймають навчальний матеріал. «Усі 

дорослі були спочатку дітьми, тільки мало хто з них про це пам’ятає», — писав колись Антуан де Сент-

Екзюпері.  

«Майже в усіх технологіях людської діяльності використовують спеціальні засоби для полегшення 

перебігу процесів — прискорювачі, каталізатори. Гра — та ж сама солодка оболонка для «гіркої, але 

корисної начинки». Це зручний і швидкий транспортер навчально -виховних ідей. Упровадження ігор — 

дієвий засіб подолання недоліків формального шкільного навчання з його традиційною словесно-

книжковою орієнтацією. Значна мотивація, що рухає класну гру, створюється за рахунок наявності в 

процесі гри проблемних ситуацій, інтелектуальних затруднень, що потребують активної взаємодії школярів із 

пізнаваними об'єктами, подолання протиріч між відомим і необхідністю «відкрити» або знайти нові знання», 

— цілком слушно зазначає І. Підласий [5, с. 116]. Ігрові завдання можна використовувати на різних етапах 

уроку, вони дають можливість активізувати увагу учнів, пожвавити роботу на уроці, зацікавити, закріпити 

вивчене.  

Наведемо декілька прикладів створення ігрових ситуацій у 5 класі на уроці з вивчення другорядних 

членів речення.  

Гра. Дві команди: 5 основних гравців і 2 запасних. Кожен учень отримує картку із зображенням 

графічного позначення певного члена речення.  

Конкурс «Хто ти?». Учитель називає в довільному порядку визначення членів речення. Учні, що 

мають картки з відповідним позначенням, повинні зробити крок уперед. 1-й — 2 бали, 2-й — 1 бал. 

Конкурс «Хто підмет?». Учні будують схему речення, тримаючи картки в руках і шикуючись у 

потрібному порядку. Команда, яка першою правильно побудувала схему, отримує 5 балів, друга — 2 бали.  

Вранці осінній ліс зустрів нас тишею. Небо вкрили великі сірі хмари. Ми знайшли багато маленьких 

опеньків. 

Останнім часом учителі найчастіше, можливо, використовують у навчальному процесі інтерактивні 

технології. Парну й групову роботу організовують як на уроках засвоєння, так і на уроках застосування знань, 

умінь і навичок. Робота в парах дає учням час поміркувати, обмінятись ідеями з партнером і лише потім 

озвучувати свої думки перед класом, вона сприяє розвитку навичок спілкування, критичного мислення, уміння 

переконувати й вести дискусію. За умов парної роботи всі діти в класі отримують рідкісну за традиційного 

навчання можливість говорити, учитись формулювати й висловлювати власні думки вголос.  

Наприклад, на уроках літератури під час вивчення епічних творів для роботи в парах пропонуємо 

завдання, які спонукають учнів максимально заглибитись у художній текст, навчають відчувати «смак» слова й 

розуміти роль деталей, розвивають естетичні смаки. Технологія завдань «Порушена послідовність» та 

«Реставрація тексту» дозволяє уважним читачам якнайглибше «зануритись» у «таїну слова» митця. Учні 

мають відновити порушену послідовність, записати в таблицю букви в правильному порядку, прослідковуючи 

хронологію подій у творі, уважно вчитуючись в авторський текст, вписати пропущені слова, визначити 

персонажів за портретами, звернути увагу на важливі нюанси, яскраві деталі, що характеризують індивідуальну 

стилістику майстра слова. 

 «Порушена послідовність». 7 клас. А. Чайковський. Повість «За сестрою» 

Відновити порушену послідовність, записати в таблицю букви в правильному порядку, 

прослідковуючи хронологію подій у повісті. 

A. Дід Андрій вважав свої обов’язком привчити Павлуся до лицарського ремесла. 

B. Павлусь підкрався під самі ворота і сховався в гущині дикого бузку. 

C. На березі ріки Самари, яких десять миль від Дніпра, лежало село Спасівка. 

D. Козир-дівка!  Тебе б в посли слати… 

E. Павлусь почув, як стріли свистіли йому над головою. Він уже був певний, що татарин його не 

здожене. 

F. Першою роботою спасівчан було прорубати круті стежки та покопати схованки на випадок 

татарської навали. 

G. Попереду виїхав сотник Андрій Недоля на буланому турецькому коні. 

H. Козаки говорили: «Не ймення тебе красить, а ти його краси». 

I. Не сподівався стільки гостей. Я готував на п’ятьох, а вас чи не п’ятдесят. 
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J. Семен Непорадний був кремезний козак літ тридцяти. 

K. Батька і сестру в ясир узяли, дідуся і маму вбили на моїх очах. 

L. Непорадний митець був арканом орудувати. 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

C  F  A  D  B  E  J  H  I  K  L  G  

Отож приходимо до висновку, що подолати низьку мотивацію учнів до навчання можна, переглянувши 

методи, форми і стилі навчання. Потрібно розробляти нові цікаві завдання, до того ж з достатнім рівнем 

складності, не примітивні, що поєднують різні види роботи зі словом, словосполученням, реченням, текстом і 

вимагають застосування знань з кількох галузей науки з опорою на навчальний досвід. 

Сьогодні учитель прагне зробити урок цікавим, пізнавальним, таким, що може розкрити творчий 

потенціал особистості, дає змогу постійно підтримувати увагу, вчить приймати самостійні рішення. Створена 

для учня ситуація успіху в навчальній діяльності є міцним мотиваційним фактором: «Я хочу займатися тією 

діяльністю, у якій я успішний». Для досягнення найкращих результатів дієвими є прийоми створення 

проблемної ситуації на уроці, використання творчих завдань та ігрових ситуацій, застосування інтерактивних 

технологій. 

Відомо, що краще засвоюється той матеріал, до якого в учня є інтерес. Без виникнення цих мотивів 

пізнання не може принести позитивний результат. Тому сучасному педагогові, окрім ґрунтовної фахової 

підготовки, методичної майстерності, необхідний постійний вогник науково-творчого пошуку.  
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ ЦІННІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ  

ОСОБИСТОСТІ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ У ВНЗ 

 

У статті розкрито психолого-педагогічні основи формування ціннісних орієнтацій особистості в 

процесі навчання у ВНЗ. Встановлено, що підвалиною формування ціннісних орієнтацій особистості є 

сприйняття нею оточуючої дійсності та прагнення до самореалізації в суспільстві. Змістовною стороною 

сформованих ціннісних орієнтацій визначено духовність особистості. 

Ключові слова: особистість, ціннісні орієнтації, навчання, сприйняття, самореалізація, потреба, 

духовність.  

Чугуй Л.В. ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ФОРМИРОВАНИЯ ЦЕННОСТНЫХ 

ОРИЕНТАЦИЙ ЛИЧНОСТИ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ В ВУЗе 

В статье раскрыты психолого-педагогические основы формирования ценностных ориентаций 

личности в процессе обучения в ВУЗе. Установлено, что основой формирования ценностных ориентаций 

личности является восприятие ею окружающей действительности и стремление к самореализации в 

обществе. Содержательной стороной сформированных ценностных ориентаций является духовность 

личности. 

Ключевые слова: личность, ценностные ориентации, обучение, восприятие, самореализация, 

потребность, духовность. 
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Tchuguy L. PSYCHO-PEDAGOGICAL BASES FORMING THE VALUES OF THE  INDIVIDUAL IN  THE 

LEARNING PROCESS IN HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS 

Abstract. The article explores the psychological and pedagogical foundations forming the values of the 

individual in learning in higher education institutions. Found that foundation forming the values of the individual is the 

perception of her surrounding reality and desire for self-fulfillment in society. The content of the prevailing value 

orientations defined spirituality personality. 

Key words: personality, values, learning, perception, self, need, spirituality. 

 

Постановка проблеми. Навчально-виховний процес у ВНЗ комплексно діє на особистість студента: 

окрім професійних знань та вмінь останній набуває певних професійних якостей, соціально-психологічних 

характеристик, цінностей та ідеалів. Цінності, зокрема, виступають в ролі орієнтирів, здатних у потоці 

зовнішніх життєвих явищ виділити найбільш важливі аспекти для життєдіяльності, поведінки, тобто 

визначають вибірковість світовідношення, життєву позицію студентів, їх вищі потреби та спрямованість 

інтересів.  

Важливість вивчення та формування системи цінностей у процесі професійної підготовки обумовлена 

тим, що вони входять в структуру особистості, є ядром її спрямованості та визначають світоглядні переконання 

у професійній сфері. В структурі особистості цінності представлені у вигляді взаємопов’язаних компонентів зі 

складними взаємозв’язками, знання яких дає можливість викладачеві використовувати в повсякденній практиці 

психологічний прогноз з метою педагогічного спрямування діяльності майбутніх спеціалістів в професійно 

значиме русло. А в сучасних умовах для успішного вирішення завдань професійної освіти викладачеві 

необхідні не лише ґрунтовні знання свого предмета і володіння основами педагогіки, а й психологічні знання: 

про вікові та індивідуальні особливості студентів, закономірності засвоєння знань, особливості формування 

вмінь і навичок та професійних ціннісних орієнтацій.  

Аналіз останніх досліджень, виділення невирішених аспектів проблеми та завдання статті. 
Проблема теорії цінностей знайшла відображення в наукових працях К. Абульханової-Славської, С. Анісімова, 

В. Бурлачука, Є. Головахи, А. Здравосмислова, О. Золотухіної-Аболіної, М. Кагана, Б. Лихачова, Е. Помиткіна, 

В. Сержантова (дослідження становлення системи цінностей з психологічної точки зору), О. Захаренка, 

І. Зязюна, В. Крижка Н. Нікандрова, Н. Ничкало, О. Сухомлинської (формування цінностей у педагогічній 

теорії і практиці) та інших. Аналіз зазначених праць свідчить: попри ґрунтовне опрацювання вченими окремих 

аспектів теорії цінностей, досі повно не розкрито сутність психолого-педагогічних основ формування системи 

ціннісних орієнтацій як педагогічної проблеми. Завдання нашого дослідження полягає у теоретичному аналізі 

загальної теорії психолого-педагогічних основ формування ціннісних орієнтацій особистості в процесі 

навчання у ВНЗ та доповнення її власними поглядами. 

Виклад основного матеріалу. Стартовим етапом закладання ціннісної свідомості особистості на 

сьогодні визнається вивчення психічних процесів, що зумовлюють формування в особистості тієї чи іншої 

системи цінностей, притаманних їй ціннісних орієнтацій [1, с. 991]. В свою чергу, провідним психічним 

процесом, базовим у засвоєнні знань, формуванні вмінь, навичок та професійних ціннісних орієнтацій є 

сприйняття студентами навчального матеріалу.  

Сприйняттям називається відображення предметів і явищ дійсності в момент їх дії на органи чуття [4, 

с. 163]. Фізіологічною основою сприйняття є складна аналітико-синтетична діяльність кори головного мозку. 

Цей процес залежить не тільки від інформації органів чуття, а й від настрою, інтересу до об’єкта, очікувань, 

життєвого досвіду особистості, її індивідуально-психологічних особливостей; до того ж сприйнята інформація 

накладається на ту, яка вже закладена в свідомості. Сприймаючи предмети і явища навколишнього світу, 

особистість дістає відомості про них, про їх різноманітні зовнішні якості, створює їх образи; сприйняття нового 

розширює знання про світ. 

При сприйнятті студентами запропонованого навчального матеріалу останній набуває психологічну 

форму, яка покликана перетворити зовнішні професійні вимоги у внутрішні спонукання майбутніх спеціалістів. 

Тому викладачеві необхідно ретельно та обдумано підходити до вибору змісту навчального матеріалу і 

способів його подання студентам. Визначаючи ієрархію професійних цінностей та розробляючи з її 

урахуванням методичне забезпечення, викладач повинен дбати про те, щоб обрані цінності були суголосні не 

лише з суто професійними вимогами до фахівця, а й з соціальними нормами – типовими зразками діяльності, 

загальнолюдськими еталонами поведінки при виконанні професійних обов’язків, які в комплексі забезпечать 

високоморального професіонала своєї справи. Адже саме в студентському віці формується цілісна система 

поглядів, знань і переконань − світогляд особистості, а основним мотивом пізнавальної діяльності є прагнення 

набути професію та самоствердитися в соціумі [5, с. 34]. Особливу увагу слід звертати на осмисленість 

сприйняття: студенти мають розуміти навчальний матеріал та пов’язувати попередній досвід і враження із 

щойно сприйнятими. Сприйнятий матеріал в подальшому суттєво позначиться на професійній діяльності 

майбутніх фахівців, адже їх активна самостійна пізнавальна діяльність, формування пізнавальних потреб та 

потреб в професійній самореалізації в майбутньому базуватимуться на сформованому у ВНЗ світогляді.  
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Підтримку справедливості твердження про важливість потреб студентів у формуванні суспільно 

значущих ціннісних орієнтацій знаходимо у працях вітчизняних та зарубіжних вчених. Видатний педагог 

А. Макаренко вважав добір і виховання людських потреб (у знаннях, співпраці, моральній поведінці, творчості) 

найважливішим завданням виховної роботи [6]. Американський психолог А. Маслоу дотримувався думки, що 

особистість має потребу в ціннісній системі відліку, у філософії, відповідно до якої можна жити і розуміти 

життя на основі задоволення потреб. Ним створена багаторівнева ієрархічна піраміда потреб людини відома 

широкому загалу науковців (рис.1). 

 
Рис. 1.Ієрархічна піраміда потреб за А. Маслоу.  

 Піддаючи аналізу піраміду ми бачимо, що самореалізація особистості можлива лише при повному 

задоволенні фізіологічних (виживання організму) та психологічних (визнання у соціумі) потреб. А орієнтиром 

та визначальним фактором якості самореалізації особистості слугують життєві цінності останньої, підвалини 

яких базуються на сприйнятті оточуючого світу. Позицію А. Маслоу щодо зв’язку цінностей з самореалізацією 

підтримує Д. Равен, який твердить, що здібності індивіда неможливо оцінювати незалежно від цінностей – 

спочатку необхідно визначити цінності індивіда, і тільки після цього оцінювати його здатність до 

самореалізації в суспільстві [8, с. 152].  

Досліджуючи зв'язок цінностей з потребами, необхідно враховувати, що в будь-якому випадку 

творцем, носієм і користувачем цінностей є конкретна особистість і всі вказані теорії обов’язково базуються на 

витоках людської природи, спрямованої на задоволення потреб, скомпонованих різноманітними 

інтегративними чинниками. У всіх класифікаціях цінностей є спільна основа – всі вони базуються на трьох 

основних аспектах потреб людини: біологічних, соціальних та духовних і існують у предметній або духовній 

формах. Серед зазначених аспектів потреб особистості – останні (духовні) мають винятково важливе значення в 

правильному формуванні людських потреб, у приведенні їх до моральної висоти, а, отже, і створенні бази для 

становлення ціннісних орієнтацій, що відповідають суспільним нормам та сприяють успішній самореалізації. 

З огляду на вказане випливає, що духовність є стрижнем, фундаментом внутрішнього світу 

особистості, визначальним фактором у формуванні ціннісних орієнтацій. Розуміння людини як духовної істоти 

передбачає певний тип її світовідношення до природи, суспільства, творчу спрямованість і самореалізацію в 

житті.  При цьому духовність не зводиться до інтелектуальності, ідеальності, етики, релігійності, чистої моралі 

чи аскетизму – це певна форма поєднання загальнолюдських норм індивідуального та  соціального розвитку, у 

якій закладається фундамент для сприйняття оточуючої дійсності, місця і ролі особистості в ній.  

В. Крижко характеризує духовність як «ціннісний зміст свідомості; як індивідуальне вираження 

потреби пізнання; як пошук, засвоєння, створення та поширення духовних цінностей; як орієнтацію на 

вирішення проблем сенсу життя; як систему особистісної активності і ставлення до різних сфер 

життєдіяльності людини; як психічний стан безперервного самовдосконалення особистості; як визначений 

спосіб життєдіяльності» [3, с. 280]. І. Сікорський стверджує, що один лише розвиток розуму робить людину 

софістом і не дає змогу бачити істину, яка відкривається осердеченому розуму; лише справжній духовний 

розвиток передбачає гармонізацію та вдосконалення розуму, почуттів, волі та породжує духовні потреби [9, с. 

8]. А. Здравосмислов у становленні ціннісних орієнтацій також робить акцент на духовній складовій і вважає, 

що цінності – це закріплені в процесі історичного розвитку, завдяки розподілу пріоритетів в сфері духовності, 

інтереси. Об’єктами цих закріплених інтересів, предметами прагнень людей у цьому випадку виступає 

духовний зміст, втілений у зразках прекрасного, істинного, доброго, благородного (у співставленні з даними 

нормами, що отримали суспільне визнання, людина прагне утвердити свою індивідуальність) [2]. У широкому 

розумінні термін «духовний» вчені пов’язують з внутрішнім світом людини, всім, що торкається сприйняття та 

пізнання, уособлює всю людську активність та функції, у яких загальний результат – володіння цінностями 

суміжними з мораллю: етичними, естетичними, героїчними, гуманістичними та альтруїстичними.  

Духовність особистості завжди високо цінувалась педагогами, і у виховному процесі дбали насамперед 

про неї. Видатний педагог ХХ ст. А. Макаренко переконував, що виховання громадянина повинне бути 

насичене духовністю, чистотою людських стосунків, високою мораллю. Своєрідним мірилом духовності 

особистості він вважає необхідність виховання гальм асоціативної поведінки, вміння на основі суспільних норм 

Самореалізаці

я 
Потреби в повазі 

Потреби в прихильності, любові 

Потреби в безпеці (психологічній, фізичній) 

Фізіологічні потреби (в їжі, питті, кисні) 
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визначати міру того, що особистість може використати для задоволення своїх потреб і чого не може. «У процесі 

виховання людини, підкреслював А. Макаренко, ми повинні виходити з потреб не тільки сучасного, а й 

майбутнього суспільства» [7, с. 342]. Настанови А. Макаренка, зокрема про поєднання працелюбства з 

духовним вихованням, надзвичайно актуальні на сьогодні для професійної освіти – великий педагог, як ніхто 

інший, на досвіді перед усім світом показав моральний зміст праці та її значення для виховання і становлення 

колективу, людського суспільства. 

Висновки з даного дослідження і перспективи подальших розвідок. 
З проведеного вище теоретичного аналізу випливає, що ціннісні орієнтації є одним з найбільш 

комплексних, багаторівневих духовних утворень у структурі особистості, які поєднують в собі комбінацію 

потреб, інтересів та виконують роль регуляторів поведінки. Отже, знання рівня сформованості ціннісних 

орієнтацій людини, їх ієрархії – це можливість визначення стратегії здійснення правильного соціального 

спрямування особистості. Ціннісне сприйняття дійсності може суттєво прискорити вирішення таких актуальних 

проблем, як безпека життя, організація і стимулювання праці, вдосконалення соціальної сфери, стимулювання 

самореалізації та прояву творчості в працівників. Під час навчання особливого значення набуває формування 

ціннісних орієнтацій відповідних суспільним нормам, адже це передумова виховання свідомої молоді  – 

майбутнього нашої нації, рушійної сили, яка спроможна вирішувати зобов’язання перед суспільством на 

високому професійному рівні; молоді із вищими моральними, естетичними, духовними ідеалами. Від 

правильної ціннісної спрямованості залежить нині духовне оновлення  нашого суспільства, зміст суспільних 

норм і правил і, загалом,  наше майбутнє. 
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